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فعالية برنامج تدريبي محوسب لتنمية مهارات الوعى الصوتى 
 فى خفض بعض  الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع

 علي سعود عبدالصمدد/ أمير 
  جامعة القصيم –كلية التربية  -أستاذ التربية الخاصة المساعد                 

 المستخلص: 
هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على فعالية برنامج تدريبى محوسب لتنمية 
مهارات الوعي الصوتى فى خفض بعض الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال ضعاف 

( من الأطفال ضعاف السمع بمدرسة 10السمع، وطبق البحث على عينة قوامها )
لى مجموعتين متساويتين الأولى تجريبية الفتح ببريده، وتم تقسيم عينة الدراسة إ

( أطفال ضعاف 5والثانية ضابطة وعددها ) ،( أطفال ضعاف سمع5وعددها )
سمع، واشتملت أدوات الدراسة على مقياسي الوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية، 
وبرنامج تدريبي باستخدام الحاسوب من إعداد الباحث، وأشارت نتائج الدراسة إلى 

ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب القياس القبلى والبعدى لمقياسي  وجود فروق
الوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية لدى المجموعة التجريبية وذلك لصالح القياس 
البعدي، كما أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين متوسطى رتب 

اللغوية لدى كل من  القياس البعدى لمقياسي الوعي الصوتى والاضطرابات
المجموعتين التجريبية والضابطه وذلك لصالح المجموعة التجريبية، كما أسفرت 
النتائج عن عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين متوسطى رتب قياس 
المجموعة التجريبية فى الوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية فى كل من القياسي 

 رة والتتبعى بعد مرور شهرين من انتهاء البرنامج.البعدى بعد انتهاء البرنامج مباش
 الوعي الصوتى، الاضطرابات اللغوية، الأطفال ضعاف السمع. الكلمات المفتاحية:
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The effectiveness of a computerized training program to develop 

Phonological awareness skills in improving the Language 

disorders of Children with hard of Hearing  

Dr. Amir Abdel Samad Ali Sa'ood 

Assistant Professor of Special Education 

Faculty of Education – Qassim University 

Abstract: 

The study aimed to identify the effectiveness of a computer training 

program to develop the skills of Phonological awareness in 

improving the Language disorders of Children with  hard of 

Hearing.. The study was conducted on a sample of 10 deaf children 

in El Fath school in Berida. The study sample was divided into two 

equal groups, (5) children with  hard of Hearing, and the second 

officer and the number of (5) children with  hard of Hearing, and 

included the tools of study on the measures of Phonological 

awareness and language disorders, and computer training program by 

the researcher, and the results of the study to the existence of 

differences of statistical significance between the average levels of 

the tribal standard and The results also showed statistically 

significant differences between the mean and postural measurement 

levels of the Phonological awareness and Language disorders in both 

the experimental and control groups for the experimental group. The 

results also showed no differences Statistical significance between 

the average of the experimental group measurement levels in the 

Phonological awareness and language disorders in both the post-

program dimension and the follow-up program two months after the 

end of the program. 

Keywords:Phonological awareness, Language disorders, children 

with hard of Hearin 
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فعالية برنامج تدريبي محوسب لتنمية مهارات 
الوعى الصوتى فى خفض بعض  الاضطرابات 

 اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع
 )*( علي سعود بدالصمدعد/ أمير 

 ــــــــــــــــــــــــــــــ

 مقدمة
اللغة بالنسبة للإنسان طريقه إلى فهم الناس وتلمس أذواقهم، ومن وسائل التأثير 
يجاد العلاقات وبناء الروابط وتحقيق سبل التعاون ومن ثم توفير كل ما  فيهم وا 

البشر مرتبطة بالفكر في  يساعده على العيش بينهم في يسر وطمأنينة وسلام، ولغة
إصدار الأصوات وتلقيها لأن العقل هو الذي يحكمها وينظم عملياتها ولا يجعلها 
أصواتاً خالية من المعنى، ونظامها هو الذي يمنحها الثراء والفاعلية، والقدرة على 
التعبير عن الأهداف السامية، كما أن اللغة تلعب دورًا رئيسيًا في التنمية 

والتبادل الثقافي، فباللغة يتعلم الإنسان من الآخرين ويكتسب معارفه، الحضارية، 
وثقافته وخبراته، ومهاراته في العمل، والعيش في مجتمعه المحلى والعالمي، 
والتحدث من أهم وسائل الاتصال الفكري، والثقافي، والاجتماعي التي تتطلبها 

قدرة الفرد على التفكير  الحياة في المجتمع المعاصر لما له من أثر على تنمية
المشترك والتحليل والاستدلال، كما أن الحديث من الأنشطة التي تحرر الإنسان من 
الإنغلاق والانعزالية، وتفتح له القنوات التي تساعده على اكتساب المزيد من المعرفة 

 (.8: 2000والوعي )اللبودي 
                                                 

 .جامعة القصيم –كلية التربية  - ستاذ التربية الخاصة المساعدأ)*(
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في حياته فهي وسيلة لذا فإن اللغة من أبرز الجوانب التي يحتاجها الإنسان 
اتصال وتواصل مع المجتمع الذي يعيش فيه، وهى الأساس الذي تعتمد عليه تربيته 
في جميع الجوانب الحياتية، واللغة ليست مجرد رموز أو أصوات أو إشارات 
نما هي أداة للتفكير  مرصوصة دون مراعاة الأسس في الصياغة والتراكيب وا 

الحيوية الفعالة التي تعينه في التعبير عن رغباته  والتعبير عن أفكاره وهى الوسيلة
ومتطلباته، كما تعبر اللغة عن شخصية الإنسان وتعد من أهم ما يميزه عن غيره 
من الكائنات الحية وتكمن أهميتها في كونها الوسيلة التي يستطيع الإنسان 
 بواسطتهـا إيصال المعلومات لمن حوله، وكذلك الحصول على المعلومات ممن
 حوله فتبادل المعلومات بين الأفراد من أهم ما يربط أفراد المجتمع بعضهم ببعض. 
فمن خلال اللغة يستطيع الطفل أن ينقل لنا تصوراته وتخيلاته وعواطفه وبذلك 
عدها علماء النفس ذات مؤشر لذكاء الأطفال، فالطفل لا يتكلم مجرد أصوات 

يانه ومجتمعه وآراءه ومعتقداته، ولذا فإن نسمعها بل ينقل لنا أفكاره التي تعبر عن ك
نما  اللغة والتفكير أساسان لنظام تكاملي واحد فاللغة ليست مجرد كلمات مترابطة وا 
تصبح طريقة للتفكير تعبر عن شخصية الفرد وتوكيده لذاته وفعاليته الذاتية )الإمام، 

 (.274: 2008ومحفوظ، 
أن ضعف اللغة اللفظية  ( إلى321-320: 2005وقد أشار  القريطي )   

وتأخر النمو اللغوي يعدان من أهم النتائج المترتبة على وجود ضعف السمع إذ 
أنهما يرتبطان بفهم اللغة وكيفية إخراجها ووضوح الكلام نظرا لافتقار ضعاف 
السمع لسماع النماذج الكلامية الصحيحة من الكبار ولذا يعانون من مشكلات 
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عدم القدرة على سماع الأصوات المنخفضة وتناقص  لغوية بدرجات متفاوتة مع
 لعدد المفردات وصعوبة فهم ما يدور حولهم من مناقشات.

من خصائص التركيب  اعددً  Jackson, P. (1997ولقد أوضح جاكسون ) 
 الصوتي لضعاف السمع وهي كما يلي:

صوت ضعيف وعلى نغمة  –إيقاع بطئ للعبارات  –استهلاك أكثر للهواء  -1
 واحدة.

 حذف أو استبدال أو تحوير المقاطع التي لا تعد وقفات أثناء الكلام. -2
 ازدياد الرنين الأنفي مما يؤثر بدوره علي عملية النطق. -3
 1:  2يستخدم ضعاف السمع الأصوات المتحركة أكثر من الساكنة بنسبة  -4

وذلك لأن الأصوات الساكنة عادة تمثل الترددات العليا ذات الشدة الصوتية 
ضة التي يصعب علي ضعيف السمع استقبالها وبالتالي عملية المنخف

 إصدارها.
مرات زيادة عن الكلام  4 – 3زيادة المدة الزمنية في نطق بعض المقاطع إلي  -5

 العادى.
بمثيلتها الأصوات المجهورة  Hissing soundاستبدال الأصوات المهموسة  -6

Voiced Sound (أو العكسJackson, P., 1997, 253 – 258). 
ويعد الوعي الصوتي أحد العناصر المنبئة بكيفية تعلم الأطفال اللغة بصفة 
عامة، وتتجلى أهمية الوعي الصوتي في أنه ينمي لدى التلاميذ اللبنة الأولى التي 
تتكون منها الكلمة، وأن تغير الوحدات الصوتية للكلمة يؤدي الى تغير معناها، ولذا 

مهارات التعرف الصوتي، وتحليل الكلمة الى فان الوعي الصوتي يسهم في تنمية 
 حروف، وتحليل الكلمة الى أصوات.
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فمهارات الوعي الصوتي تشمل القدرة على: التعرف على وابتكار الكلمات 
، وعد alliterationالمقفاة، والتعرف على وابتكار الكلمات من خلال الجناس

الكلمات باستخدام بين  matching، والمطابقة counting syllablesالمقاطع 
صوت من كلمة ما، وحذف   isolationالحرف الأول أو الأخير، وعزل 

deletion  صوت من كلمة ما، ومزج أو دمج الأصواتblending  المفردة لتكوين
بدال الأصوات في كلمة ما ، وتقسيم كلمة ما إلى substitutionكلمة ما، وا 

(.  Roth & Baden, 2001; Yopp & Yopp, 2009الأصوات المكونة لها )
ويمكن القول بأن الوعي الصوتي هو الوعي الذي يمتلكه الفرد للأصوات في 
 االكلام، وهو الوعي بأن الكلام يتألف من سلسلة من الأصوات تعرف أيضً 

بالفونيمات )وهو أصغر مكون من الكلام(، ويتميز الأطفال الذين اكتسبوا مهارات 
على ملاحظة، ومعالجة الفونيمات من الناحية الوعي الصوتي بأن لديهم القدرة 

 (.    Yopp & Yopp, 2009العقلية)
ومهارات الوعي الصوتى لا تشير فقط إلى قدرة الطفل على تحديد الأصوات 
المكونة لكلمات اللغة، بل تمتد إلي امتلاك الطفل للقدرة على معرفة الكلمات، 

من مقاطع، وفونيمات، والقدرة  والوحدات الصوتية الأصغر المكونة لتلك الكلمات
 على إعادة ترتيب تلك الوحدات الصوتية لإعطاء معاني مختلفة.

وتشير معظم الدراسات إلى أن الأطفال ضعاف السمع لديهم قصور في 
مهارات الوعى الصوتي، وان ضعف المهارات اللغوية والكثير من الاضطرابات 

 Colin))همها دراسة كل من  اللغوية  يقف خلفها ضعف الوعي الصوتي، ومن أ
et al. (2006 ،Park (2008)  ،Salvatore (2008)  ،Ambrose 
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من أن الوعى الصوتي له علاقة  Gillon( 2004وهذا ما يؤكده  ) ،(2009)
مباشرة بمهارات اللغة اللفظية سواء في إدراكها أو النطق بها، وينعكس ايجابيا 

 عليها.
الدراسات أشارت إلى أن التدخل المبكر في  عن أن هناك العديد من فضلاً    

تدريب الأطفال ضعاف السمع على الوعي الصوتي له أثر بالغ الأهمية في خفض 
العديد من  الاضطرابات اللغوية لديهم،و لعل من أهم تلك الدراسات دراسة 

(Valliath(2002( ،Segers & Verhoven ,(2004،Schmitz (2011) ،
2014) )Chen. 
ر التكنولوجيا واستخدام الحاسوب في التعليم، فقد ازداد اهتمام ومع تطو  

المختصين والباحثين في مجال تعليم ذوي الإعاقة السمعية بالطرائق الحديثة، لما 
تحققه من أهداف تعليمية من خلال استراتيجيات مختلفة تجعل المتعلم أكثر قدرة 

داة قوية تعمل على تعزيز على التفاعل مع المشكلات، التي تواجهه؛ فالحاسوب أ
الخبرات وزيادة فترات الانتباة المستخدمة في التعلّم لدى الطلاب والسماح لهم بحل 
كثير من المشكلات خاصة المتعلقة بالتدريب السمعي واللغوي والكلامي. ويُساعد 
الحاسوب على اختصار الوقت والجهد، وتحقيق الأهداف التعليمية التي تعتمد على 

)سويدان، الجزار،  الصورة والاستفادة من الخبرات البصرية والسمعية معً الصوت وا
( 2002كل من الزبيدي وشلاقبو ) ا(، ولقد أشار  أيضً 2004؛ الموسى، 2007

إلى دور الحاسوب في مساعدة الأطفال المعاقين سمعيا لتعليمهم القراءة، والتدريب 
يوفر الحاسوب فرصا كافية  السمعي المتمثل في استغلال البقايا السمعية، حيث

نتيجة إدخال  امشوقً  ا، ويعتبر عنصرً الزيادة مهارات الأطفال المعاقين سمعيً 
المثيرات البصرية التي تعمل على جذب انتباه الأطفال وزيادة تركيزهم واستخدام 

 تعدد الحواس، كذلك يسمح للطفل بالتعلم الفردي واستثمار وقته بشكل أفضل.
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الاستفادة من هذه الخاصية لتطبيقها على الأطفال ضعاف لذا رأى الباحث  
السمع، بهدف تحسين مهارات الوعي الصوتي لديهم، وذلك من خلال تدريبهم على 
الاستماع إلى الأصوات والتمييز بينها وتصحيح الاخطاء الكلامية التي تتضح في 

غوية التي في خفض الكثير من الاضطرابات الل اإيجابيً  االنطق، مما يترك أثرً 
 ايعانون منها، وبالتالي يزيد من فرص إمدادهم بنماذج لغوية مناسبة وصحيحة نطقيً 

 تساعده على تقليدها ومحاكاتها بشكل مناسب.
 مشكلة الدراسة: 

معهـد الامـل للصـم وبـرامج دمـج ذوي  علـى وتـردده الباحـث عمـل خـلال مـن
 ون مـن نقـص فـييعـان الأطفـال ضـعاف السـمع أن لاحـظ فقـد الاعاقـة السـمعية،

 ولا يسـتطيعون تطوريهـا بشـكل طبيعـي كـأقرانهم السـامعين،  الصـوتي الوعي مهارات
لـديهم،  اللغـة اضـطرابات وهـي ظهـور بعـض ألا أكبـر بمشـكلة تـرتبط وهـذه المشـكلة

العديـــد مـــن الدراســـات والأطـــر النظريـــة مـــن أن الأطفـــال  اوهـــذا مـــا تشـــير اليـــه أيضًـــ
مشكلات اللغوية واضـطرابات اللغـة والنطـق والكـلام ضعاف السمع لديهم العديد من ال

ـــه أثـــر فـــي  ـــوعي الصـــوتى،  والـــذي يمكـــن أن يكـــون ل وكـــذلك قصـــور فـــي مهـــارات ال
مختلــف الجوانــب الاجتماعيــة والســلوكية ثــم الأكاديميــة التــي يواجههــا ضــعاف الســمع، 

 Ida et al. (2000) ،Colin et al. (2006)، Narr ومنهــا دراســة 
(2008)،Park (2008)، Ambrose (2009) ،Beal et al. (2012)، 

Messier & Jackson (2013)،  (2014) Chen، Holmer et al. 
(2016)،  
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وفي ضوء ما يمكن أن يسهم به القصور في مهارات الوعي الصوتى من   
تدني في المهارات الأخرى مثل مهارات اللغة وغيرها من المهارات لدى الأطفال 

ا للأهمية الحيوية لتلك المهارات في تحسين مستوى التفاعلات ضعاف السمع، ونظرً 
الاجتماعية وغيرها من المهارات لهؤلاء الأطفال، كان الاهتمام بدراستها ومحاولة 
تنميتها لدى هؤلاء الأطفال في مرحلة مبكرة، ومن هنا كانت فكرة الدراسة الحالية 

عاف السمع على مهارات في محاولة لتقديم برنامج محوسب لتدريب الأطفال ض
الوعي الصوتي، والتي قد تنعكس إيجابيًا على خفض بعض الاضطرابات اللغوية 

 لديهم، ومن هنا يمكن بلورة مشكلة الدراسة الحالية في التساؤل الرئيسي: 
ما مدى فعالية برنامج تدريبى محوسب لتنمية مهارات الوعي الصوتى فى خفض 

 طفال ضعاف السمع بعض الاضطرابات اللغوية لدى الأ
 والذي يتفرع منه التساؤلات الفرعية التالية: 

هل توجد فروق بين متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية ودرجات  -1
 المجموعة الضابطة في الوعى الصوتى بعد تطبيق البرنامج 

هل توجد فروق بين متوسطى رتب القياس القبلى والبعدى علي مقياس  -2
 موعة التجريبية الوعى الصوتى لدى المج

هل توجد فروق بين متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية ودرجات  -3
المجموعة الضابطة على مقياس الاضطرابات اللغوية بعد تطبيق 

 البرنامج 
هل توجد فروق بين متوسطى رتب القياس القبلى والبعدى على مقياس  -4

 الاضطرابات اللغوية لدى المجموعة التجريبية 
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ق بين متوسطى رتب المجموعة التجريبية على مقياس هل توجد فرو  -5
الوعى الصوتى فى كل من القياس البعدى بعد انتهاء البرنامج مباشرة 

 والقياس التتبعى بعد مرور شهرين من انتهاء البرنامج 
هل توجد فروق بين متوسطى رتب المجموعة التجريبية على مقياس  -6

دى بعد انتهاء البرنامج الاضطرابات اللغوية فى كل من القياس البع
 مباشرة والقياس التتبعى بعد مرور شهرين من انتهاء البرنامج                    

 
 أهداف الدراسة: 

تهــــدف هــــذه الدراســــة إلــــى اعــــداد برنــــامج تــــدريبي باســــتخدام الحاســــوب لتنميــــة 
والتحقـق مــن فاعليــة البرنــامج  ،مهـارات الــوعي الصــوتي لـدى الأطفــال ضــعاف الســمع

دريبي لتنميـــة مهـــارات الـــوعي الصـــوتي لـــدى الأطفـــال ضـــعاف الســـمع فـــي خفـــض التـــ
بعــض  الاضــطرابات اللغويــة لــديهم، وكــذلك معرفــة مــدى اســتمرارية فاعليــة البرنــامج 

 من خلال فترة المتابعة.
 أهمية الدراسة: 

تنبــع أهميــة الدراســة مــن نــوع المشــكلة التــى تتعــرض لهــا حيــث تتنــاول الــوعي   - 1
 ضطرابات اللغوية، وضعاف السمع.الا الصوتى،

التـي تناولـت الـوعي   –حدود اطلاع الباحث   –في ندرة الدراسات العربية وذلك – 2
الصوتى والاضطرابات اللغوية من حيث التشخيص وتقديم البـرامج التدريبيـة ففـي 

تناولـــت تـــدريب ضـــعاف  –حـــدود اطـــلاع الباحـــث لا توجـــد دراســـة عربيـــة واحـــدة 
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ت الـوعي الصــوتى ولا سـيما باسـتخدام الحاسـوب، ومعرفـة أثــر السـمع علـى مهـارا
 ذلك في خفض بعض الاضطرابات اللغوية لديهم. 

إن أهميــة الدراســة يمكــن أن ترجــع إلــى تــوفير بــرامج تدريبيــة تــم إعــداداها لكــى  – 3
تســهم فــى تنميــة الــوعي الصــوتى وأثــره فــى خفــض بعــض الاضــطرابات اللغويــة 

 لدى الأطفال ضعاف السمع.
تصميم العديد مـن الأدوات السـيكومترية التـى تسـهم فـى تحديـد أدق وفهـم أفضـل  – 4

 لمهارات الوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية.
مــا تقدمــة الدراســة الحاليــة مــن برنــامج محوســب لتنميــة الــوعى الصــوتي يمكــن أن  -5 

 يستفيد منه معلمو ضعاف السمع والوالدين.
ط المتعــــددة فــــى تنميــــة الــــوعي الصــــوتي وخفــــض إبــــراز دور الحاســــوب والوســــائ – 6

 الاضطرابات اللغوية.
 مصطلحات الدراسة: 

  Phonological awareness الوعي الصوتى: 
ويعـــرف الـــوعي الصـــوتي فـــي الدراســـة الحاليـــة بأنـــه: قـــدرة الطفـــل علـــى الـــوعي 
دراك التشــابه والاخــتلاف بينهمــا، وكيفيــة تشــكيل مقــاطع صــوتيه  بأصــوات الحــروف وا 

ات وجمل من أصوات الحروف، وتقفية وسجع الكلمات بإدراك التشابه فـي بدايـة وكلم
وتقســيم الجمــل إلــى كلمــات، والكلمــات إلــى  ،أو آخــر الكلمــات والتــي لهــا نفــس النغمــة

 مقاطع صوتيه.
ا: بالدرجــــة التــــي يحصــــل عليهــــا الطفــــل علــــى مقيــــاس الــــوعى ويعــــرف إجرائيًــــ 

 الصوتي المستخدم في الدراسة الحالية.
  Language disordersلاضطرابات اللغوية:ا
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تعـــرف الاضـــطرابات اللغويــــة فـــي الدراســــة الحاليـــة بأنهـــا: عــــدم قـــدرة الأطفــــال      
ضــعاف الســمع علــى اكتســاب اللغــة حســب التسلســل الطبيعــي لمراحــل اكتســابها ممــا 
ينــتج عنــه قصــور فــي فهــم وادراك اللغــة وتكــوين المفــاهيم وكــذلك قصــور فــي التعبيــر 

 اجات الشخصية وتوصيل الرسائل للآخرين.عن الح
ا: بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطفــل علــى مقيــاس الاضــطرابات وتعــرف إجرائيًــ    

 مستخدم في الدراسة الحالية.اللغوية ال
 Children with hard of Hearingالأطفال ضعاف السمع: 

دون هـــم أولئـــك الأطفـــال الـــذين فقـــدوا جـــزء مـــن قـــدرتهم الســـمعية التـــى تحـــول 
ــلال المعينــات الســمعية وتقــع  ــن خي اكتســاب اللغــة والكــلام بوضــوح مــن الآخــرين إلا مي

يسيبيل70-25عتبة السمع لديهم ما بين )  .( دي
 The Computer–using  Programme  :البرنامج التدريبي المحوسب

هــو مجموعــة مــن الأســاليب والأنشــطة المدونــة والمبرمجــة علــى الحاســب الآلــي 
والمحــددة فــي الصــوتى إكســاب الأطفــال ضــعاف الســمع مهــارات الــوعي  والهادفــة إلــى

 محتوى البرنامج.
 الإطار النظرى:

 أولا: الوعى الصوتى:
يعرف الوعي الصـوتي بأنـه القـدرة علـى تتبـع، ومعالجـة وتنـاول، وتحليـل مكونـات 

 عـن االمقاطع، والحروف الساكنة والمتحركـة، والفونيمـات بعيـدً  الكلمات المنطوقة مثل
مــن المجــال  اإليــه الكلمــات. ويعــد البحــث فــي الــوعي الصــوتي جــزءً  وضــع مــا تشــير

 .(Anthony & Lonigan, 2004) المتعلق بالمعالجة الصوتية الأكبر في البحث
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بأنــه: القــدرة علــى إدراك ومعالجــة أصــوات  اويمكــن تعريــف الــوعي الصــوتى أيضًــ
الكلمـات أو المقـاطع الصـوتية  الكلمات المنطوقة من خلال الفونيم الصوتى الواحـد أو

 .(Macmillan, 2002: 9)للكلام المسموع 
وتشــتمل مهـــارات الــوعي الصـــوتى القــدرة علـــى مــا يـــأتي: التعــرف علـــى الكلمـــات 

 Alliterationالمُقفّاة وابتكارها، التعرف على الكلمات من خلال الجناس الاسـتهلإلى 
لبــــدايات أو النهايــــات، فصــــل وابتكارهــــا، عــــدّ المقــــاطع، توصــــيل الكلمــــات بأصــــوات ا

صـــوت فـــي الكلمـــة، حـــذف صـــوت فـــي الكلمـــة، دمـــج الحـــروف معـــا لتكـــوين كلمـــات، 
 Major)استبدال الأصوات في الكلمة، تجزئة الكلمة إلى الأصوات التـي تتـفلف منهـا

& Bernhardt, 1998: 428; Roth & Baden, 2001: 165). 
على الوعي بمعرفـة أصـوات ويرى الباحث أن مهارات الوعي الصوتى لا تقتصر 

نتاجهـــا، ولكنهــا أيضًـــ تتضــمن الـــوعي الشــعوري بـــأن لغـــة  االكلمــات، والتمييـــز بينهــا وا 
الكــلام تتكــون مـــن وحــدات مجـــردة مــن الأصــوات تتجمـــع لتشــكل مقـــاطع، ثــم تتجمـــع 

 .لاً لتشكل كلمات، ثم تتجمع لتشكل جم
 عناصر الوعي الصوتى:

يمكـــن التـــدريب عليهـــا لتنميـــة الـــوعي وهـــى مجموعـــة المهـــارات أو الأنشـــطة التـــي 
 الصوتى ومن أهمها:

: ويعنــى عــزل الفــونيم الــذي تبــدأ بــه  Phoneme Isolationعــزل الفــونيم -
 الكلمة، مثال: ما الصوت الذي تبدأ به كلمة باب، الجواب: ب.

: ويعنـى ضـم الفونيمـات معـا لتكـون  Phoneme Blendingضـم الفونيمـات -
 س(، الجواب: شمس. -م -لتي تتكون من أصوات )ش كلمة، مثال: ما الكلمة ا



 فعالية برنامج تدريبي محوسب لتنمية مهارات الوعى الصوتى فى خفض بعض  

 ضعاف السمعالاضطرابات اللغوية لدى الأطفال 
 

 ـ 216 ـ
 

 

ـــة الفونيمـــات  - أي فصـــل الفونيمـــات التـــي  :Phoneme Segmentationتجزئ
تكون الكلمة عـن بعضـها، مثـال: مـا الأصـوات التـي تتكـون منهـا كلمـة قلـم، الجـواب: 

 م. -ل ق
: ويعنــى نطــق الكلمــة بعــد حــذف صــوت Phoneme Deletionحــذف الفــونيم  -

 ال: كلمة فأر، انطقها بدون صوت )ف(، الجواب : أر.منها، مث
:ويعنـى اسـتبدال صـوت واحـد فـي الكلمـة Phoneme Substitutionتبديل الفونيم -

 بصوت أخر، مثال: كلمة قط إذا تغير)ق( إلى )ب( ماذا تكون الكلمة، الجواب: بط
 (Torgeson,  2001: 187) . 

 نظريات الوعي الصوتى:
 صرية للوعي الصوتى:النظرية السمعية الب

 أن النظرية السمعية البصرية للوعي الصوتى تتضمن ما يلي:
الــوعي بالأصــوات المســموعة يعتمــد علــي تفســير البيانــات الســمعية والبصــرية  -1

 .امعً 
فـي فهـم الكـلام وذلـك عنـدما يـتم الجمـع  اأساسيً  اتَلْعب المعلومات البصرية دورً  -2

ضـــاء المســـئولة عـــن الكـــلام مـــع أصـــوات بـــين التركيـــز البصـــري فـــي حركـــة الأع
 .                      (Ruth, 1998: 14)الكلام

بعمــل دراسـة عـن تقيـيم نمــوذج   Rathinavelu et al. (2006)وقـد قـام   
تعليمـــي ظـــاهري لحركـــة الشـــفاه باســـتخدام الكمبيـــوتر، وهـــدفت إلـــى بيـــان اثـــر تـــدريب 

الأعضـاء المسـئولة عـن النطـق الأطفال ضعاف السمع على الإدراك البصري لحركـة 
والتمييــز الســمعي لأصــوات الحــروف باســتخدام بــرامج الكمبيــوتر، وتكــون المشــاركون 
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بنــات(، تتــراوح أعمــارهم بــين  3أولاد  و 3أطفــال ضــعاف الســمع ) 6فــي الدراســة مــن 
سنوات، وتم تطبيق اختبـار نطـق و برنـامج كمبيـوتر، واسـتخدام جهـاز فيـديو،  7و  4

ج إلــى ارتفــاع مســتوى الأطفــال ضــعاف الســمع فــي القــدرة علــى النطــق وأشــارت النتــائ
 .%85 -%75بنسبة تتراوح ما بين 

اكتســاب أصــوات الحــروف  ىمــد Beal et al. (2012)وبينــت دراســة     
اللغوي لدي الأطفال الصم في مرحلة ما قبل المدرسة، وهـدفت إلـي معرفـة مـدي قـدرة 

ت المرئيـة، وتكـون المشـاركون مـن عـدد مـن الأطفال فاقدي السـمع علـي تعلـم الأصـوا
ـــال فاقـــدي الســـمع وأعمـــارهم أقـــل مـــن  ســـنوات، وأســـفرت النتـــائج عـــن وجـــود  5الأطف

ـــق أصـــوات الحـــروف  ـــة المفـــردات عـــن طري ـــي متوســـط فـــي معرف مســـتوي مـــنخفض إل
المرئية، وكانوا أيضا قادرين على استخدام هذه المعرفة في قـراءة الكلمـات، وتـم قـراءة 

نصــف الكلمــات التــي تــم تضــمينها فــي التعليمــات، ومــن خــلال التحليــل  مــا يقــرب مــن
الوصـــفي أشـــارت النتـــائج إلـــى أن الأطفـــال الـــذين يســـتخدمون ســـماع الصـــوت المرئـــي 

 يقوي فعالية ذاكرة الحروف لديهم.
 

 نظرية المعالجة السمعية: -2
عيةي تتضــمن المعالجــة الســمعيةُ القــدرةُ علــي إدْراك المتكامــل للمعلومــاتي الســم

ــب  التــي تــَدْخلُ النظــام العصــبي المركــزي بيتكــرار وبشــكل متسلســل بمــرور الوقــت، ويجي
أن يكـــون لـــدي الأطفـــال القـــدرة علـــى اكتشـــاف الاختلافـــات بـــين المحفّـــزاتي الســـمعيةي 
 اويَحْدثُ ذلك خلال عشرات الأجزاء من الألـف مـن الثانيـةي، ولكـي يُميّـزَ الطفـل سـمعيً 

ةي فــــي الخطــــابي فعلــــى ســــبيل المثــــال، بَعْــــض المقــــاطعي بــــين بَعْــــض الحــــروف الســــاكن
، فالمعالجـة السـمعية ضـروريةُ /ta/، و/ba/, /da/, /ga/, /ka/,/pa/ السـاكنةي 
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لدقةي فهمي الأصوات الكلامية المتشابهه والأصواتي الأخرى، وتشـمل المعالجـة السـمعية 
 نوعين وهما كما يلي :  

تشـــمل معالجـــة الانمـــاط المتغيـــرة مـــن الكـــلام المعالجـــة الســـمعية الديناميـــة: وهـــي  -1
 المسموع.

المعالجـــة الســـمعية الثابتـــة: وهـــي تخـــتص بمعالجـــة الانمـــاط الثابتـــه مـــن الكـــلام  -2
 . (Lathroum,  2011: 13-14)المسموع 

ويتضح مما سبق أن للمعالجة السمعية دور كبير في عملية الوعي الصوتى 
زي والذاكرة في معالجة الأصوات ويتمثل ذلك في دور العصب السمعي المرك

المسموعة والاحتفاظ بها لأكبر فترة ممكنة، وقد تحتاج هذه العملية إلي دعم أساسي 
يقوي من مستوي الوعي الصوتى ويحسن من مستوي ذاكرة الأصوات المسموعة ألا 
وهو الوعي البصري والذي يقوي من عملية التركيز ويعالج بعض القصور الذي قد 

الاعتماد علي الوعي السمعي فقط، فرؤية الصورة أو حركة العضو  يحدث بسبب
 . االمسئول عن الكلام تجذب الانتباه البصري وتدعم الانتباه السمعي معً 

يمكن الوصول الى تعريف للوعي الصوتي بأنه: قدرة الطفل  اومما سبق أيضً  
دراك التشابه والاختلاف بينهما، وتقف ية وسجع على الوعي بأصوات الحروف وا 

الكلمات بإدراك التشابه في بداية أو آخر الكلمات والتي لها نفس النغمة وكيفية 
تشكيل مقاطع صوتيه وكلمات وجمل من أصوات الحروف، وقدرته على تقسيم 

 الجمل إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع صوتيه.
  Language disordersثانيا: الاضطرابات اللغوية:
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ـــة الأوليـــة ل لغـــة هـــي تمكـــين الكائنـــات مـــن التواصـــل بشـــكل مناســـب إن الوظيف
وكافٍ، فاللغة تعرف بأنها القدرة على استقبال وفهم الرموز اللغوية بأشـكالها المختلفـة 

إيماءات( الصـادرة مـن الآخـرين وتسـمي  –رموز مكتوبة ومقروءة  –)أصوات كلامية 
رين فــي شــكل كــلام لغــة اســتقبالية، والاســتجابة بإرســالها فــي ســياق لغــوى يفهمــه الآخــ

منطــوق لــه ســياق ومعنــي أو كــلام مكتــوب ومقــروء أو إيمــاءات )لغــة الجســم( وتســمي 
 . (Macleer, 2001: 9)اللغة التعبيرية

( بأنهـــا الاضـــطرابات 2000،77أمـــا اضـــطرابات اللغـــة فقـــد عرفهـــا الروســـان )
 المتعلقـــة باللغـــة نفســـها مـــن حيـــث الظهـــور، أو التـــأخير، أو ســـوء التركيـــب مـــن حيـــث

 المعنى والقواعد، أو الصعوبة في القراءة والكتابة.
ـــراهيم ) ( أن مصـــطلح اضـــطرابات 2010،11فيمـــا أشـــار كـــل مـــن فتحـــي و اب

 اللغة يشمل الأطفال الذين لديهم صعوبات في فهم واستقبال اللغة أو التعبير بها.
ومن أكثر المشكلات التي يعاني منهـا الأطفـال ذوي الاضـطرابات اللغويـة هـي 

ر مشــكلات فـــي فهــم اللغـــة المنطوقــة وضـــعف فــي مهـــارات الاســتماع والحـــديث ظهــو 
وفهـــم محـــدود لمعـــاني الكلمـــات وقصـــور فـــي اســـتخدام اللغـــة المتعلمـــة وقلـــة المهـــارات 

لان معالجتهــــا  االحواريــــة، ومــــن ثــــم تبــــرز الحاجــــة لمعالجــــة تلــــك الاضــــطرابات نظــــرً 
دماج فــي المجتمــع، وبالتــالي والتغلــب عليهــا يعنــي مزيــدا مــن التواصــل والتوافــق والانــ

لـــذا فـــان تـــدريس المهـــارات اللغويـــة  .Adams,2006,p)تحســـين مهـــارات التواصـــل )
الكتابـة( يـؤدي إلـى التـأثير الفعـال لعمليـة  – القـراءة –التحـدث  –مجتمعـة )الاسـتماع 

 اللغوي بين التلاميذ، أما تجاهل أية مهارة من مهارات اللغة فإنه يؤدي إلـى التواصل
 .رابات اللغويةالاضط

 مظاهر اضطرابات اللغة:
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تشـــــمل هـــــذه الاضـــــطرابات  زمـــــن ظهورهـــــا أو تأخرهـــــا أو تركيبهـــــا ومعانيهـــــا 
 وقواعدها أو صعوبة قراءتها أو كتابتها ومنها مايلي:

 : تأخر الظهور:لاً أو 
بمعنى أن الكلمة الأولى عند الطفـل لاتظهـر فـي وقتهـا ولكـن تتـأخر حتـى سـن 

ســوء اتصــال مــع الآخــرين وقلــة المحصــول اللغــوي فــي القــراءة  الثانيــة وينــتج عــن ذلــك
 : عدم القدرة على فهم اللغة واصدارهااوالكتابة. ثانيً 

: صعوبة الكتابة: لايستطيع الطفل الكتابة بشكل صحيح في عمر زمني اثانيً 
 معين، كما هو عليه الأطفال الأسوياء في نفس عمره الزمني.

ر: عدم القدرة على تذكر الكلمة المناسبة في المكان : صعوبة التذكر والتعبياثالثً 
من  لاً بحيث يلجأ الطفل الى استخدام كلمة بد ،المناسب لها ومن ثم التغبير عنها

 كلمة أخرى.
: صعوبة فهم الكلمات والجمل: ويتمثل ذلك في عدم القدرة على فهم معنى ارابعً 

رر الكلمة أو الجملة دون الكلمة أو الجملة المسموعة والطفل في هذه الحالة يك
 فهمها.
: صعوبة القراءة: ويتمثل ذلك في عدم قدرة الطفل على قراءة المادة المكتوبة اخامسً 

 بشكل صحيح كمثله من الأطفال ممن هم في عمره الزمني.
: صعوبة في تركيب الجملة: ويتمثل ذلك في صعوبة تركيب الجملة من اسادسً 

 .(132، 2001، )العزة حيث النص والمعنى الصحيح
 ( الى أن مظاهر اضطرابات اللغة تتمثل في:109: 2014) فيما أشار الزريقات
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أي صعوبة في انتاج أو استقبال الوحدات اللغوية بغض النظر عن البيئة التي  -
قد تتراوح في مداها من الغياب الكلي للكلام الى الوجود المتباين في انتاج 

ى قليل ومفردات قليلة وتكوين لفظي محدد النحو واللغة المفيدة، ولكن بمحتو 
 وحذف الأدوات، وحروف الجر  واشارات الجمع والظروف.

 عدم القدرة أو القدرة المحدودة  لاستعمال الرموز اللغوية في التواصل. -
لمعايير ذلك  اأي عائق في القدرة على التواصل بفعالية في أي مجتمع وفقً  -

 المجتمع.
 :ضعاف السمع : اثالث  

( الَأطفــــال ضــــعاف الســــمع 473- 471: 2011موســــى، والدســــوقى )عــــرف 
ين لــديهم ســمع ضــعيف إيلــى درجــة أنهــم يحتــاجون فيــى تعلــيميهم إلــى ترتييبَــات  بــأنهم الــذي
يـة التيـى تسـتخدم للأطفـال  خاصَة أَو تسْهيلات ليست ضرورية فى كل المواقف التعلييمي

يد من اللغة والكلام الطبيي  عيى.الصم، كما أن لديهم رصي
ــدة مصــطلحات للأطفــال  اوقــد وضــع أيضًــ    رشــاد علــى موســى، مديحــة الدســوقي عي

 ضعاف السمع هيى كالتاليى:
ــ هــم مــن يعجــزون عــن ســماع أَجــزاء الكــلام المنطــوق بوضــوح، ولكيــن يمكــن 1 -1 ـ

يــــة البقايــــا الســــمعية الموجــــودة لــــديهم ســــواء باســــتخدام وســــائل  تــــدريبهم علــــى تنمي
 مساعدة أو بدونيها.

( ديسيبل وهو ما يطلق عليه ضـعف 60-40تقع عتبة سمعهم ما بين )من  هم -2
 سَمعيى متوسط.

ية  -3 هم من يعانون عجزًا جزئييًّا فى حاسة السمع، وبالتالى ما لديهم من بقايا سـمعي
يــة والاجتيماعيــة. ويــرى كــل  لا تســمح لهــم بالاســتيجابة الطبيعيــة للأغــراض التعليمي
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أن الأفـراد اللــذين لــديهم فقــدان  meores2008ومــوريس paul,2007مـن بــول 
 (117:2009)الزريقات، ديسيبل فأقل يصنفون بضعف السمع 70سمعي 

ى يعـانى مــن 17: 2012وعـرف عطيـة محمـد ) يف السـمع بأنـهُ الفــرد الـذي ( ضــعي
بعض المشكلات البسيطة فيـى حاسـة السـمع ليدرجـة تعوقـه عـن سـماع الَأصـوات التيـى 

ــــ ى إلا مي ــــى محــــيط الســــمعي العــــادي ــــلال المعينــــات الســــمعية لتحقيــــقي الســــمع لديــــه في ن خي
ـبة ويتـراوح ذلـك مـا بـين ) ية المناسي ( إلـى أقـل 25والاستيعانة بيالتدريبات اللغويـة والسـمعي

يسيبل.70مين )  ( دي
فـى حاسـة   اجزئيًـ اويرى الباحث أن الطفل ضعيف السمع هو الذي يعانى عجـزً   

 تسـمح لـه بالاسـتجابة الطبيعيـة للأغـراض السمع، وبالتالى ما لديه من بقايا سمعية لا
التعليميــــة والاجتماعيــــة، إلا باســــتخدام وســــائل مســــاعده بــــاختلاف أنواعهــــا، وبالتــــالى 
فالطفل ضعيف السمع فى حاجة ماسة إلى تدريب سمعى أو ما يطلق عليه )التأهيـل 
السمعى( وهى طريقة الهدف منها مساعدة الطفل ضـعيف السـمع علـى الاسـتفادة مـن 

ـــدريب يـــتم فـــى جلســـات، ال ـــة، وهـــذا الت ـــه بـــالطرق المختلف قـــدرات الســـمعية المتبقيـــة لدي
  0وضمن نشاطات هادفة تسعى إلى تنمية قدرة ضعيف السمع على الإصغاء

 :  ومن منطلق ذلك يعرف الباحث ضعاف السمع
بأنهم الذين فقدوا جزء من قدرتهم السمعية التى تحول دون اكتساب اللغـة والكـلام 

من الآخرين إلا مين خيلال المعينات السمعية وتقع عتبة السمع لـديهم مـا بـين بوضوح 
يسيبل25-70)  .( دي
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 مظاهر اضطرابات اللغة لدى ضعاف السمع:
أن النمو اللغوي من   paatsch& peter,2001:12 )) أشار باتسش وبيتر
مظاهر  على كافة ابالضعف السمعي، حيث يؤثر ذلك سلبً  اأكثر مظاهر النمو تأثرً 

النمو اللغوي، لذلك فإن اللغة لدى الشخص ضعيف السمع لا تتطور الا بالتدريب 
 المنظم والمكثف.

أن الأطفـال ذوي  ASHA)) فيما ذكرت الجمعية الأمريكيـة للنطـق واللغـة والسـمع
ــديهم بــبطء، وأنهــم يتعلمــون الكلمــات المحــددة مثــل  ضــعف الســمع تتطــور المفــردات ل

، ولـــديهم  ،مـــن الكلمـــات المجـــردة مثـــل قبـــل قـــط، أحمـــر، بصـــورة أســـهل بعـــد، مســـاوي
صــــعوبة فــــي فهــــم الكلمــــات ذات المعــــاني المتعــــددة، ويميلــــون الــــى اســــتخدام الجمــــل 

 القصيرة والبسيطة، ويجدوا صعوبة في فهم وكتابة الجمل المعقدة.
ويتمثل اضطراب اللغة لدي ضعيف السمع فـي محدوديـة ذخيرتـه اللغويـة والكـلام 

مركز حـول المحسـوس فـي الكـلام أكثـر مـن المجـرد، وذلـك لغيـاب التغذيـة البطيء ويت
الراجعــة الســمعية لديــه ويعــد الحــوار اللغــوي مــن الجوانــب المهمــة التــي يــؤثر ضــعف 
الســــمع عليهــــا ممــــا يــــؤدي الــــي ضــــعف فــــي التواصــــل الاجتمــــاعي وكــــذلك انخفــــاض 

 . (Tsai, 2009: 1)المستوي الأكاديمي في القراءة الحوارية 
من ضعف في القدرة التعبيرية وذلك  اانون الأطفال ضعاف السمع أيضً ويع

بسبب تأخر النمو اللغوي لديهم والناتج عن ضعف القدرة على سماع أصوات 
الآخرين، وكذلك يعانون من ضعف نمو التواصل اللفظي وغير اللفظي لذا يعد 

 اث يؤثر ذلك سلبً بالإعاقة السمعية، حي االنمو اللغوي من أكثر مظاهر النمو تأثرً 
على كافة مظاهر النمو اللغوي لديهم، لذلك فإن اللغة لدى الشخص ضعيف السمع 
لا تتطور إلا بالتدريب المنظم والمكثف وكذلك باستخدام المعينات السمعية والبرامج 
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 ,Paatsch & Blamey ) التدريبية المتعلقة بزيادة الحصيلة اللغوية لديهم) 
2001: 12  (Callow, 2011: 9 )((Kathryn et.,2010:34  . 

هذا وتختلف اضطرابات اللغة والكلام الناتجة عن الاعاقة السمعية باختلاف 
، فالاطفال ذوو الضعف السمعي ادرجة الفقدان السمعي لدى الفرد المعاق سمعيً 

( ديسيبل يظهرون مشكلات ملحوظة في التواصل وتعلم اللغة 30 -15البسيط )
مي. وتوصف الأصوات الصائته بأنها تسمع بشكل واضح والتحصيل الأكادي

في  اوضعفً  اوالأصوات الصامتة غير المنطوقة ربما تفقد، هذا بالاضافة الى تشتتً 
ومشكلات كلام بسيطة. أما الاطفال ذوو الضعف السمعي  الغويً  االانتباه وتأخرً 
لامية فهم يعانون من فقدان معظم الأصوات الك ،( ديسيبل50 -31المتوسط )

للمحادثة، ولكنهم يستجيبون على نحو جيد للنشاطات التربوية واللغوية باستخدام 
ومشكلات كلامية  الغويً  افي الانتباه وتأخرً  االمعينات السمعية، كما يظهرون ضعفً 

ومشكلات تعلم، هذا بالاضافة الى صعوبة سماع الكلمات غير المشددة ونهاية 
ين الأصوات الكلامية ومعاني الكلمة ومفردات الكلمات. وهذا يؤدي إلى تداخل ب

محددة وصعوبة مع المعاني المتعددة للكلمة، وحذف بعض الكلمات والأحرف خلال 
التعبير، ويمتاز لديهم الكلام بالحذف والتشويه للأصوات أو الأحرف الصامتة. بينما 

( ديسيبل، بأنهم غير 70 -50يتصف الاطفال ذوو الضعف السمعي الشديد )
ادرين على تطوير اللغة والكلام بشكل تلقائي، ولا يستطيعون سماع الأصوات، أو ق

المحادثة دون استعمال المضخمات الصوتية. ومع ذلك فإنهم يسمعون الأصوات 
مشوهة والتحدث بصوت عالٍ. وهذا النوع من الضعف السممعي يؤدي إلى 

فان  اية. واخيرً مشكلات لغوية شديدة ومشكلات كلامية مرتبطة بمشكلات تربو 
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يتصفون بأنهم  ،فما فوق( ديسيبل 71) االاطفال ذوي الضعف السمعي الشديد جدً 
فقط يتعلمون اللغة والكلام من خلال برامج تربوية خاصة مكثفة، ونجاحهم في 
الحياة يعتمد بشكل جيد على التشخيص المبكر والعلاج المبكر لمشكلات الضعف 

لصوت، فهم غير قادرين على سماع السمعي، ودون استعمال مضخمات ا
الأصوات، لذلك فهم يعانون من تأخر لغوي ومشكلات كلامية وصعوبات في التعلم 

(Northern and Downs, 2002.) 
( أهم اضطرابات اللغة لدى ذوي الإعاقة السمعية تتمثل 2003ويحدد ) حنفي، 

 فيما يلى:
 وخاصة لدى الطفل الأصم.. ضعف في القدرة على التخاطب اللفظي أو انعدامها 1
 . صعوبة في فهم اللغة اللفظية للآخرين.2
 . ضعف عام في اللغة الإستقبالية وخاصة الاستماع.3
. ضعف عام في اللغة التعبيرية وخاصة في المحادثة )الكلام( أو الكتابة أو 4

 القراءة الجهرية.
 بالوعي  الأول مقامال المتعلقة في اللغوية الحالية الاضطرابات الدراسة وستتناول

 التواصل في المتضمنة اللغوية الاضطرابات تلك وهي للأصوات اللغوية، الصوتي
رسال متبادل استقبال فيها يتم عملية باعتباره أنه اللفظي  اللغوية للرموز فردين بين وا 

 تتضمن: فهي وبالتالي الصوتية،
 .)الاستماع) الاستقبالية اللغة اضطرابات -     
  . الكلام( أو التحدث) التعبيرية ت اللغةاضطرابا -
 المستخدم للأطفال ضعاف السمع اللغوية بمقياس الاضطرابات تتحدد سوف والتي
 .الدراسة الحالية في
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 & Barbosa)   :الدراسات مثل دراسة كل من من العديد أشارت وقد
Bueno, 2009) (Rvachew & Evans, 2007) (Mann & Foy, 2007) 

 التعبيرية سواء المهارات اللغوية الصوتي وتدني الوعي قصور لاقه بينوجود ع إلى
إلى  تؤدي الصوتي الوعي تنمية إلى تهدف التي التدخلات وأن الاستقبالية، أو

 الكلامية. والطلاقة اللفظي والتعبير والنطق اللغة فهم مستوى تحسن
الوعي  تتدخلا تأثير إلى Kirk, & Gillon, 2007 ) ) فيما أشارت دراسة

 اللغوي، القصور ذوي لدي والقراءة الصوتي الوعي مهارات على المبكرة الصوتي
 لدي مهاراته من يزيد الفونولوجي للوعي المبكر التدخل أن الدراسة عن حيث أسفرت

الفونولوجي،  الوعي مهارات لقصور إنما يعود اللغوي بعد، وأن القصور فيما الأطفال
 خطر التعرض للاضطرابات من الصوتي يقلل وعيال على المبكر التدريب نأو 

 .اللغوية
علي ما سبق يهتم البحث الحالي بتدريب الطفل علي الوعي الصوتى  اوبناءً   

بالأصوات والكلمات والجمل اللغوية والتركيز علي تدعيم الذاكرة السمعية والتعزيز 
هتمام السمعي وتنمية الفهم المجرد والمحسوس من أصوات اللغة، وكذلك الا

 بالتفاعل الاجتماعي في برنامج التدريب. 
ويتبين مما سبق أثر ضعف السمع علي الوعي الصوتى ويبدأ ذلك التأثير  

بعدم القدرة علي سماع أصوات الكلام بطريقة صحيحة بالإضافة إلي عامل تشتت 
 علي التغذية الراجعة االانتباه مما يؤدي إلي قصر مدة التركيز وينعكس ذلك سلبيً 

للأصوات والكلمات وبالتالي لا يستطيع الطفل أن يختزن الأصوات بطريقة صحيحة 
وتكون عرضة للنسيان وكذلك يصعب عليه فهم معاني الكلمات والجمل الجديدة. 
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ومن خلال العرض السابق سوف يركز البرنامج التدريبي في البحث الحالي علي 
ذلك من خلال التدريب علي الحد من آثار ضعف السمع علي الوعي الصوتى ويتم 

 .للأصوات منفردة والكلمات والجمل التركيز السمعي وزيادة مدة الانتباه السمعي
 الدراسات السابقة:

بدراسـة عـن النطـق والوقـف المقطعـي باللغـة الكنتوريـة  Ida et al. (2000)قـام 
العصـــبي، وهـــدفت الدراســـة  -)الصـــينية( للعـــاديين و ضـــعاف الســـمع مـــن ذوي الحـــس

المقارنة بين ضـعاف السـمع )ضـعف شـديد( وعـادى السـمع فـي مـدى القـدرة علـى  إلى
تمييـــز مخـــارج أصـــوات الحـــروف مـــن الجـــوف أو الحلـــق ومخـــارج الحـــروف الســـاكنة، 

عصـبي، وكانـت -ذوي ضعف سـمع حـس  ا( فردً 14وتكونت العينة في الدراسة من )
( 18-13) عمـارهم مـنعادى السمع، تتـراوح أ ا( فردً 14الإصابة قبل تعلم الكلام، و)

، وتم تطبيق اختبار النطق والاسـتعانة بجهـاز تسـجيل وكمبيـوتر وبـرامج صـوت، اعامً 
وأوضـــحت النتـــائج انخفـــاض درجـــة التمييـــز لمخـــارج الأصـــوات الحرفيـــة لـــدى الأفـــراد 

 ضعاف السمع بالمقارنة مع الأفراد العاديين. 
ت إلـي فَحـص معـدل نمـو دراسـة هـدف Chisholm Rhoades. (2000) وأعـد

( 40اللغةي العالميي لدي الأطفال ضـعاف السـمع والصـم، وتكونـت عينـة الدراسـة مـن )
طفـلي ضــعاف سـمع )مســتعملو أداة السـمع المزروعــةَ وسـماعةَ الأذن( والــذين تعرضــوا 

( ســـنوات، وتـــم اســـتخدام مقيـــاس للغـــة، 4-1للتـــدخّلَ الســـمعيَ الشـــفويَ المركّـــز لمـــدة )
عــن أن هــؤلاء الأطفــالي أنجــزوا كفــاءة لغويــة جوهريــة فــي المســتويات  وأســفرت النتــائج

 متعادلة بنظائرهم العاديين.  
فقـــد هـــدفت إلـــى تقيـــيم بـــرامج الـــوعى الفونولـــوجى  Valliath(2002)أمـــا دراســـة  

المعتمـدة علـى اسـتخدام الحاســب الآلـي فـي التـدريب علــى مهـارات الـوعي الفونولــوجي 
الدراسة إلـى فاعليـة البـرامج المحوسـبة للـوعي الفونولـوجى  والقراءة والتهجئة، وتوصلت

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Chisholm+Theresa+H.%22
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فى تنمية مهاراته، وتحسن القدرات القرائية، والتهجئة لدى المجموعة التجريبيـة مقارنـة 
بالضابطة بعد تطبيق برنامج محوسب للوعي الفونولوجىٍ، واسـتمرت الآثـار الايجابيـة 

 للبرنامج خلال فترة المتابعة.
بدراســـة هـــدفت إلـــى التحقـــق مـــن مـــدى فعاليـــة برنـــامج  Barker (2003قـــام ) 

باســـــتخدام الكمبيـــــوتر لتنميـــــة الحصـــــيلة اللغويـــــة فـــــي التعلـــــيم للأطفـــــال ذوي الإعاقـــــة 
ضــعاف ســمع  لاً ( طفــ16مــنهم ) لاً ( طفــ 19وتكونــت عينــة الدراســة مــن )  الســمعية،

وتـــم  ( أطفـــال مـــن الســـامعين، واســـتخدم الباحـــث اختبـــار قيـــاس الحصـــيلة اللغويـــة،3)
تطبيـــق البرنـــامج، وأوضـــحت النتـــائج فعاليـــة برنـــامج الكمبيـــوتر فـــي تنميـــة الحصـــيلة 

( كلمـة جديـدة 218اللغوية لدى ذوي الإعاقـة السـمعية، حيـث أظهـرت العينـة حـوالي )
احتفظــوا بــأكثر مــن نصــف هــذا العــدو بعــد انتهــاء البرنــامج. ممــا يؤكــد مــدى فعاليــة 

 البرنامج.
والتــي تناولــت أثــر بــرامج التــدخل  Segers & Verhoven ,(2004دراســة )

باســتخدام الحاســب الآلــي للــوعي الفونولــوجي للأطفــال الــذين يعــانون مــن قصــور فــي 
اللغة، وتوصلت الدراسة إلى أن استخدام الكمبيـوتر مـن خـلال الألعـاب الصـوتية يزيـد 
 من فاعلية بـرامج الـوعي الفونولـوجي ممـا يـنعكس ايجابيـا علـى تحسـن مسـتوى الـوعي
الفونولــــوجي والمهــــارات اللغويــــة لــــدى ذوي القصــــور اللغــــوي، كمــــا أوصــــت الدراســــة 
بضــرورة الاعتمـــاد علــى الكمبيـــوتر فــي تـــدريبات الــوعي الفونولـــوجي لأطفــال مـــا قبـــل 

 المدرسة.
بدراسـة اسـتطلاعية لتـأثير نمـوذج تـدريبي لـلام   Dashash (2004)كما قامت 

لــي النمــو اللغــوي والاجتمــاعي للأطفــال أو مقــدمي الرعايــة باســتخدام تــدخل اللعــب ع



  المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
 

  

 ـ 229 ـ

ضــعاف الســمع بالســعودية، حيــث هــدفت إلــى تحليــل أثــر تــدريب الأمهــات لأطفــالهن 
باستخدام فنيـة اللعـب علـى النمـو اللغـوي والاجتمـاعي، وتكونـت عينـة  االمعاقين سمعيً 
وأمهـاتهم، وتـم تقسـيمهم إلـى مجمـوعتين )تجريبيـة تتكـون مـن  لاً ( طفـ20الدراسة من )

( أطفــال ضــعاف 10( أطفــال ضــعاف ســمع وأمهــاتهم، وضــابطة تحتــوى علــى )10)
( سـنوات ذوى ضـعف سـمعي بسـيط إلـى 4-3)  سمع شديد وأمهاتهم(، وأعمـارهم مـن

متوســــط، وتــــم تطبيــــق مقيــــاس اللغــــة والبرنــــامج التــــدريبي، وأوضــــحت النتــــائج وجــــود 
ت التركيــــز اخــــتلاف كبيــــر فــــي نمــــو المفــــردات اللغويــــة وفــــى نطــــق الكلمــــات ومهــــارا

 البصري وذلك لصالح المجموعة التي اشتركت أمهاتهم فى التدريب.
دراســة هــدفت إلــى معرفــة فعاليــة برنــامج  Paatsch et al (2006وأجــرى ) 

( 21تــدريبي لتنميــة اللغــة لــدى الأطفــال ضــعاف الســمع، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )
اللغـة للقيـاس وبرنـا مـج  من الأطفال ضـعاف السـمع، واسـتخدم البـاحثون اختبـار لاً طف

للتـــدريب احتـــوى علـــى التـــدريب علـــى القـــدرة علـــى نطـــق الحـــروف والكلمـــات والجمـــل 
والتعــــرف علــــى المفــــردات بشــــكل صــــحيح بــــالقراءة والكتابــــة، وبعــــد تطبيــــق البرنــــامج 
أظهرت النتائج فعالية البرنامج التدريبي في تنمية اللغة وخفض الاضـطرابات النطقيـة 

ة الفقرات الكبيرة للغة المنطوقة وزيادة القدرة علـى الاسترسـال فـي وذلك من خلال قراء
 الكلام، وفاعلية استخدام الكمبيوتر لتنمية الحصيلة اللغوية لذوي الإعاقة السمعية.

العلاقة بـين نمـو مهـاراتي الـوعي الصـوتى  Colin et al. (2006)وبينت دراسة 
درا ك الكــلام لــديهم، وتكونــت العينــة لــدي أطفــال الصــمّ فــي مرحلــة مــا قبــل المدرســة وا 

( طفل عـادي السـمع لـنفس 21( سنوات و )6( طفل أصم في عمر اقل من )21من)
العُمـــر الزمنـــي، وتـــم الاســـتعانة باختبـــار للـــوعي الصـــوتى، واســـتخدمت فنيتـــي التمييـــز 
البصــري والتقليــد، وأوضــحت النتــائج تــأخر نمــو الــوعي الصــوتى لــدي الأطفــال الصــم 
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ــــوعي بالمقارنــــة بالأط فــــال العــــاديين، كمــــا أثبتــــت النتــــائج انــــه كلمــــا ارتفــــع مســــتوي ال
 الصوتى لديهم زاد مستوي إدراكهم للكلام.

بدراسـة عـن النمـو المبكـر للأصـوات اللغويـة لـدي  Oller& Iyer  (2008)وقـام 
الأطفـال الســامعين والأطفـال ذوي ضــعف السـمع الشــديد، وهـدفت الدراســة إلـي مقارنــة 

للغـوي الصـوتي لــدي الأطفـال السـامعين والأطفــال ذوي ضـعف السـمع الشــديد، النمـو ا
( أطفال ذوي ضـعف سـمع شـديد، 8( أطفال سامعين و)8وتكونت عينة الدراسة من )

وتم استخدام مقيـاس للنطـق، وأسـفرت النتـائج عـن تـأخر النمـو الصـوتي لـدي الأطفـال 
 ضعاف السمع بالمقارنة مع الأطفال السامعين. 

بإعـــــداد دراســــة عـــــن خصـــــائص المعالجـــــة الســـــمعية   Park (2008)وقــــام 
للأصـــــوات، والقـــــراءة، واللغـــــة الشـــــفوية لـــــدي الأطفـــــال ذوي ضـــــعف الســـــمع البســـــيط 
والمعتــدل والحــس عصــبي، وهــدفت الدراســةي إلــي فْحــصَ تــأثير ضــعف الســمع البســيط 

راءة والمعتـدلي والحــس عصــبي علــي  نمــو الــوعي الســمعي  للغــةي المنطوقــة ومعرفــة القــ
ـــنْ ) ( طفـــل 60والكتابـــة )قـــراءة وتهجّـــئ(، وتكونـــت العينـــة فـــي الدراســـة مـــن أداءات مي

طفــل ضــعاف ســمع يســتخدمون ســماعات طبيــة(، وتــم  30طفــل عــادي الســمع و 30)
اســـتخدام مقيـــاس للـــوعي الصـــوتى ومقيـــاس اللغـــة ومقيـــاس لصـــعوبات الـــتعلم، وبينـــت 

ف مســتوي اللغــة الشــفوية النتــائج ضــعف الــوعي الســمعي لــدي الأطفــال وكــذلك ضــع
وانخفاض قـدرات القـراءة والكتابـة لـدي الأطفـال ضـعاف السـمع بالمقارنـة مـع الأطفـال 

 العاديين.
بإعداد دراسة عن شدة فقدان السمع، مهارات الـوعي   Salvatore (2008)وقام

الصوتي، والعمر الزمني كمنبئات للنجاح في القراءة لـدي الأطفـال فـي سـن المدرسـة، 

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Oller+D.+Kimbrough%22
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الدراسة إلي بيان أثر ضـعف السـمع ومسـتوي الـوعي الصـوتى والعمـر الزمنـي وهدفت 
( 17علي مستوي القراءة الشفوية لدي الأطفـال ضـعاف السـمع، وتكونـت العينـة مـن )

( سنة، واستخدمت الدراسة مقياس للوعي الصـوتى ومقيـاس 14-6في الأعمار) لاً طف
ر فقد السمع علـي الـوعي الصـوتى للقراءة الشفوية، وبينت نتائج الدراسة عن مدي تأثي

وانعكـاس ذلــك علـي مســتوي القــراءة، كمـا أشــارت الدراسـة إلــي انــه كلمـا زاد العمــر قــل 
 تأثير ضعف السمع علي مسوي القراءة الشفوية لدي الأطفال.

بدراســة عــن التــدريب علــي نطــق المفــردات   Mollink et al. (2008)وقــام
ت الدراسة إلـي معرفـة مـدي تـأثير اسـتخدام اللغوية لدي الأطفال ضعاف السمع، وهدف

الإشارات الحسـية فـي التـدريب علـي نطـق المفـردات اللغويـة المنطوقـة، وتكونـت عينـة 
( طفــل ضــعاف ســمع، وتــم اســتخدام اختبــار للنطــق، وأثبتــت النتــائج 14الدراســة مــن )

فــــي زيـــادة مســــتوي النطـــق لــــدي الأطفـــال ضــــعاف  اأن للإشـــارات الحســــية دور مـــؤثرً 
 .السمع
دراســة عــن الــوعي الصــوتى وترجمــة الرمــوز البصــرية  Narr (2008)وأجــري  

لــدي الأطفــال الــذين يعــانون مــن صــمم أو صــعوبة فــي الســمع ويســتخدمون الأصــوات 
المرئية، وهدفت الدراسة إلي بيـان العلاقـة بـين الـوعي الصـوتى ومهـارة ترجمـة الرمـوز 

ســتغرق فـــي تعلــم قـــراءة وكتابـــة البصــرية والقـــدرة علــي القـــراءة ومــدي طـــول الوقـــت الم
ــــة فــــي الدراســــة مــــن عــــدد مــــن الأطفــــال المعــــاقين ســــمعيً  ، االحــــروف، وتكونــــت العين

واستخدمت الدراسة اختبار لصـعوبات الـتعلم ومقيـاس للـوعي الصـوتى، وبينـت النتـائج 
أن هــؤلاء الأطفــال كَــانوا قــادرون علــى اســتعمال الــوعي الصــوتى لــتعلم أحكــامي القافيــةي 

مَـــة، وعـــن عـــدم وجـــود علاقـــة بـــين القـــدرةي علـــى القـــراءة وطـــولي الوقـــتي فـــي تعلـــم والتَرْجَ 
 الأصوات المصحوبه بوسائل بصرية.    القراءة والكتابةي مَع
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دراسـة عـن تقـديرات الكـلام للأطفـال الأتـراك ضـعاف   Girgin (2008)وأجـري
فــال الســمع قبــل النطــق، وهــدفت إلــى بيــان الفــرق بــين الأطفــال ضــعاف الســمع والأط

 لاً ( طفـ25العاديين من حيث القدرة على النطق والقراءة، وتكونت عينـة الدراسـة مـن )
عـاديين  فـي عمـر المدرسـة، واسـتخدام  لاً ( طفـ25ضعاف سمع من نوع متوسط، و )

مقيـــــاس للنطــــــق، وأســــــفرت النتــــــائج عــــــن وجــــــود فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية بــــــين 
ع فـي مسـتوى النطـق والقـدرة علـى المجموعتين لصالح مجموعة الأطفال العـادي السـم

 القراءة.
الــى تنميــة الــوعي الصــوتي عنــد الأطفــال  Ambrose (2009)وهــدفت دراســة  

ذوي قوقعة الأذن المزروعة، وتحسين مستوي اللغة لديهم، وتكونت عينـة الدراسـة مـن 
شـــهر(  60إلـــى  36طفـــل ذوي قوقعـــة الأذن المزروعـــة تراوحـــت أعمـــارهم بـــين ) 24

ة في الدراسة إلي مجمـوغتين )مجموعـة تجريبيـة ومجموعـة ضـابطة (، وانقسمت العين
وتــم تطبيــق مقيــاس الــوعي الصــوتي ومقيــاس اللغــة لــدي الأطفــال ضــعاف الســمع فــي 
مرحلة ما قبل المدرسة، وبينت نتائج الدراسـة مـدي أهميـة زراعـة قوقعـة الأذن المبكـر 

كمـــا بينـــت نتـــائج  فـــي تنميـــة اللغـــة والـــوعي الصـــوتي لـــدي الاطفـــال ضـــعاف الســـمع،
اللغـــة لـــدي الاطفـــال  الدراســـة دور التـــدخل المبكـــر فـــي تنميـــة الـــوعي الصـــوتي لتنميـــة

 .ضعاف السمع
دراسـة عـن تـأثير القـراءة الحواريـة علـي تسـهيل اكتســاب  Tsai (2009)وأعـد   

اللغــة للأطفــال الصــغار الــذين يعــانون مــن ضــعف الســمع، وهــدفت إلــي بيــان تــأثيراتَ 
ة علـى نمـو مسـتوي اللغـةَ الأطفـالي التـايوانييني ضـعافي السـمع، وتكونـت القراءة الحواريـ

( كــانوا يعــانون مــن  5ولــد،  11( طفــل ضــعيف ســمع )16عينــة الدراســة مــن ) بنــاتي
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وخمســــة  -( ديســــيبلي 69إلــــى  45أطفــــالي ذوي ضــــعف ســــمع بــــين )3ضــــعف ســــمع )
كَـانوا ذوي وثمانيـة أطفـالي  -( ديسـيبلي 90إلـى  70أطفالي ذوي ضـعف سـمع حـادّ بـين)

ــنْ ) ، والإصــابات جميعهــا كانــت بعــد الــولادة حتــي 90ضــعف ســمع أكثــر مي ( ديســيبلي
سَـــنَواتي  6شـــهوري إلـــى  3سَـــنَواتي و 3عمـــر ثـــلاث ســـنوات، وتَراوحـــتْ أعمـــارهم بـــين )

(، مَـع 11و ، تـم اجـراء )5متوسـط عُمـر ) شـهري ( جلسـات للقـراءة الحواريـة 3( سَـنَواتي
( أســــابيع، وأجريـــت الدراســــة علـــي ثــــلاث 8لمـــدة ) ابمعاونـــة معلمــــي الصـــف اســــبوعيً 

ـين واَختبـارُهم ثـم تـدريب الأطفـال علـي  مراحل، تَضمّنت المرحلةُ الأولـى تـدريب المعلّمي
مهارات المفاهيم اللغويـة، مهـارات الاسـتماع الفعـال، مهـارات اللغـة التعبيريـة الشـفوية، 

كَـــانَ تـــدخّلَ القــــراءة  ومهـــارات نحويـــة علـــي شـــكل جلســـات فرديــــة والمتغيـــر المســـتقل
، وفي المرحلة الثانية كَانـت التـدريب علـي القـراءة الحوارييـة مـن قيبـل المعلمـين  الحواريي
فــي أربــع قاعــاتي علــي هيئــة دروس فرديــة، وفــي المرحلــة الثالثــة تــم القيــاس مهــاراتي 

جراء إاستفتاءات لآراء الآبـاء والمعلمـين علـى القـراءة الحوا ريـة، اللغة عند كلّ طفل، وا 
واســتخدمت فنيــات الانتبــاه الســمعي والبصــري والمناقشــة والحــوار والاســتماع الفعــال، 
ـــدي  وكـــذلك طبـــق مقيـــاس للغـــة واســـتبيانات للمعلمـــين والآبـــاء عـــن القـــراءة الحواريـــة ل
الأطفـال ضــعاف الســمع، وبينــت نتــائج الدراسـةي وجــود ضــعف لمســتوي اللغــة التعبيريــة 

فت عــن وجــود علاقــة إيجابيــة بــين التقــدم فــي لــدي الأطفــال ضــعاف الســمع، كمــا كشــ
 مستوي القراءة الحوارية وتقدم اللغة التعبيرية الشفوية لدي الأطفال ضعاف السمع.

بإعـداد دراسـة عـنُ المخـاطر التـي تهـدد القـراء  Wise & Chen (2010وقـام )
عــداد برنــامج تــدخل وتعريــف مبكــر، وهــدفت الدراســة إلــي إعــداد برنــامج  الفرنســيين وا 

دخل تــدريبي لتنميــة الــوعي الصــوتي وقيــاس أثــره علــي مســتوي اللغــة لــدي الأطفــال، تــ
سـنوات يعـانون مـن تـأخر فـي اللغـة،  6أقـل مـن  لاً طفـ 29وتكونت عينة الدراسة مـن 
أســــبوع، واســــتخدم مقيــــاس الــــوعي الصــــوتي ومقيــــاس  20واســــتغرقت مــــدة البرنــــامج 
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توي الـــوعي الصـــوتي وارتفـــاع للقـــراءة، وبينـــت نتـــائج الدراســـة تقـــدم الأطفـــال فـــي مســـ
 مستواهم في مستوي القراءة .

دراسة برنامج لتنميـة الـوعي الصـوتي عنـد الأطفـال   Schmitz (2011)وأجري 
الصغار، وهدفت الدراسـة إلـي إعـداد برنـامج لتنميـة الـوعي الصـوتي وقيـاس أثـرة علـي 

ة، قُسّـموا طفـل روضـ 21نمو القراءة لدي أطفال الروضة، وتكونت عينة الدراسة مـن 
إلى ثلاث مجموعات )مجموعة تجريبيـة أولـي تعرضـت للتـدريب علـي مهـارات الـوعي 

مجموعة تجريبية ثانية تعرضت للتـدريب مهـارات الـوعي   –الصوتي )مهارة التجزئة( 
مجموعـة ضـابطة لـم تتعـرض إلـي أي تـدريب( وتكونـت   –الصوتي )القافية والضم(  

أسـابيع  6أسـبوع منهـا  11البرنـامج التـدريبي أطفال، وبلغـت مـدة  7كل مجموعة من 
أســــابيع للتــــدريب علــــي  5للتــــدريب علــــي مهــــارات التجزئــــة فــــي الــــوعي الفوتولــــوجي و

مهــارات القافيــة والضــم فــي الــوعي الصــوتي، واعتمــدت الدراســة علــي فنيــات الانتبــاه 
قيـاس السمعي والبصري والقصة والتقليد واللفظ المـنغم والتعمـيم، واسـتخدمت الدراسـة م

القـــراءة لـــدي اطفـــال الروضـــة ومقيـــاس الـــوعي الصـــوتي، وأســـفرت النتـــائج عـــن وجـــود 
ــــي  ــــثلاث مجموعــــات لصــــالح المجمــــوعتين الأول ــــين ال ــــة إحصــــائية ب فــــروق ذات دلال

 والثانية في مستوي الوعي الصوتي ومستوي القراءة في القياسين البعدي والتتبعي .
الـوعي الصـوتي لـدي ذوي دراسـة عـن تنميـة  Zarawaldman (2011)وأجـري 

قوقعـــة الأذن المزروعـــة ومســـتخدمي المعينـــات الســـمعية، وهـــدفت الدراســـة إلـــي إعـــداد 
برنــــامج تــــدريبي علــــي الــــوعي الصــــوتي لــــدي الأطفــــال ذوي قوقعــــة الأذن المزروعــــة 

( 6)ومسـتخدمي المعينـات الســمعية فـي بوســطن، وتكـون المشـاركون فــي الدراسـة مــن 
 7( ســنوات الــي 7) مليــة الــولادة، تراوحــت اعمــارهم بــينأطفــال فقــدوا ســمعهم أثنــاء ع
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( أولاد وبنتـــين، وكـــان عمـــرهم عنـــد 4) شـــهر وتكونـــت عينـــة الدراســـة مــن11ســنوات و
تركيــــب المعينــــات الســــمعية )زرع القوقعــــة والســــماعات الطبيــــة( قبــــل العــــامين، وتــــم 

للغــة،  اســتخدام فنيــات التقليــد والتعمــيم، وتــم تطبيــق مقيــاس الــوعي الصــوتي ومقيــاس
وكشـــفت النتـــائج عـــن وجـــود تحســـن فـــي مســـتوي الـــوعي الصـــوتي لـــدي الأطفـــال بعـــد 
تطبيـــق البرنـــامج التـــدريبي، كمـــا بينـــت النتـــائج وجـــود ارتفـــاع فـــي مســـتوي اللغـــة لـــدي 

 .السمع مستخدمي المعينات السمعيةالأطفال ضعاف 
دراسـة عـن واقعيـة اللغـة لـدي الطـلاب الصـم  Thagard et al. (2011)وأعـد 

ضــعاف الســمع )العلاقــة مــع النجــاح فــي التعلــيم العــام(، وهــدفت الدراســة إلــي بيــان و 
مســتوي اللغــة لــدي الطــلاب وأثــر ذلــك علــي مســتوي التقــدم فــي التعلــيم العــام، وتكونــت 

( طالب أصم وضعيف سمع، واسـتخدمت الدراسـة اختبـار للغـة 81عينة الدراسة من )
ائج ضـــعف اللغـــة لـــدي الطـــلاب الضـــم واختبـــار الاضـــطرابات التعليميـــة، وبينـــت النتـــ

 وضعاف السمع واثر ذلك علي تأخر مستوي التقدم التعليمي. 
مـدي اكتسـاب أصـوات الحـروف اللغـوي  Beal et al. (2012)وبينـت دراسـة 

ـــي معرفـــة مـــدي قـــدرة  ـــل المدرســـة، وهـــدفت إل ـــال الصـــم فـــي مرحلـــة مـــا قب لـــدي الأطف
ة، وتكونـــت العينــة مـــن عـــدد مـــن الأطفــال فاقـــدي الســـمع علـــي تعلــم الأصـــوات المرئيـــ

( ســـنوات، وأســـفرت النتـــائج عـــن وجـــود 5الأطفـــال فاقـــدي الســـمع وأعمـــارهم أقـــل مـــن)
ـــق أصـــوات الحـــروف  ـــة المفـــردات عـــن طري ـــي متوســـط فـــي معرف مســـتوي مـــنخفض إل
المرئية، وكانوا أيضا قادرين على استخدام هذه المعرفة في قـراءة الكلمـات، وتـم قـراءة 

مــات التــي تــم تضــمينها فــي التعليمــات، ومــن خــلال التحليــل مــا يقــرب مــن نصــف الكل
الوصــفي أشــارت النتــائج إلــى أن الأطفــال الــذين لــيس لــديهم قــدرة علــي إدراك الكــلام 

 يستخدمون سماع الصوت المرئي ليقوي فعالية ذاكرة الحروف لديهم.
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إلـى المقارنــة بــين الأطفــال  Messier & Jackson (2013)وهـدفت دراســة 
ف السمع فى الـوعى الصـوتى عـن طريـق المعلمـين، وتكونـت العينـة مـن الصم وضعا

( أخصــــائى تخاطــــب، وكــــان مــــن أدوات الدراســــة مقيــــاس 51( معلمـــا للصــــم و )58)
الــوعى الصــوتى، وأســفرت الدراســة عــن وجــود تحســن وتفاعــل لــدى مــن يتعــاملون مــع 

 ضعاف السمع لأن الوعى الصوتى لديهم أفضل مما هو لدى الأطفال الصم. 
إلــى معرفـة العلاقـة بـين الــوعى  Yeung & Chan (2013) هـدفت دراسـة

الصـوتى والاضــطرابات اللغويــة لــدى أطفــال الروضـة بهــونج كــونج الصــينية، وتكونــت 
( طفــــلا فــــى مرحلــــة الروضـــة حيــــث بلــــغ المتوســــط العمــــرى لــــديهم 161العينـــة مــــن )

علاقــــة  ( ريــــاض أطفــــال، ومــــن نتــــائج هــــذه الدراســــة وجــــود7( مختــــارة مــــن )5.16)
ارتباطيـــة دالـــة احصـــائيا بـــين مهـــارات الـــوعى الصـــوتى والاضـــطرابات اللغويـــة لـــدى 

 أطفال الروضة.
إلى معرفة أثر التدريب على الـوعى الصـوتى  Chen (2014)وقد هدفت دراسة 

فى القراءة الصـينية لـدى أطفـال الروضـة الصـم وضـعاف السـمع فـى تـايوان، وتكونـت 
ـــة الدراســـة مـــن ) ـــى تجريبيـــة وعـــددها ( طفـــلا مـــو 19عين ـــى مجمـــوعتين الأول زعين عل

( أطفــال لــم تتلقــى 9( أطفــال تلقــوا البرنــامج التــدريبي والأخــرى ضــابطة وعــددهم )10)
 ،التـــدريب علـــى الـــوعى الصـــوتى، وكـــان مـــن أدوات الدراســـة مقيـــاس الـــوعى الصـــوتى

وأســــفرت الدراســــة عــــن وجــــود تحســــن واضــــح لــــدى المجموعــــة التجريبيــــة فــــى الــــوعى 
 أداء قراءة الجملة.الصوتى و 

معرفة العلاقة بين الوعى الصـوتى  Holmer et al. (2016)وقد هدفت دراسة 
ولغــة الإشـــارة وقـــراءة الشـــفاه لـــدى الأطفـــال الصـــم وضـــعاف الســـمع، كمـــا هـــدفت الـــى 
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معرفــة الفــروق بــين الصــم وضــعاف الســمع فــى الــوعى الصــوتى ولغــة الإشــارة وقــراءة 
مجموعـة مـن الأطفـال الصـم وضـعاف السـمع، وقـد  الشفاه، وتكونت عينة الدراسة من

استخدمت مقياسـى الـوعى الصـوتى ولغـة الاشـارة وقـراءة الشـفاه، وأسـفرت النتـائج عـن 
وجـــود علاقـــة دالـــة احصـــائيا بـــين الـــوعى الصـــوتى ولغـــة الإشـــارة وقـــراءة الشـــفاه لـــدى 
الأطفـــال الصـــم وضـــعاف الســـمع، كمـــا أســـفرت عـــن وجـــود فـــروق دالـــة احصـــائيا فـــى 

ى الصـــوتى ولغـــة الإشـــارة وقـــراءة الشـــفاه لـــدى الأطفـــال الصـــم وضـــعاف الســـمع، الـــوع
 لصالح الأطفال ضعاف السمع. 

 تعقيب على الدراسات السابقة:
 من خلال النظر إلى الدراسات السابقة يلاحظ ما يلي : 

اهتمـــت بعـــض الدراســـات بمعرفـــة مســـتوى الـــوعي الصـــوتي لـــدى الأطفــــال  -
 Chisholm Rhoades، Girgin( 2000ة   )الصـم وضـعاف السـمع مثـل دراسـ

(2008)،  Narr (2008)، (Beal et al. (2012( ، Messier & Jackson 
(2013 

بينمــا اهتمــت بعــض الدراســات بمعرفــة أثــر البــرامج التدريبيــة فــي تنميــة الــوعي 
، Ida et al. (2000)الصـوتي لـدى الأطفـال ضـعاف السـمع والعـاديين مثـل دراسـة 

Valliath(2002) ،Segers & Verhoven (2004)، Colin et al. 
(2006)،Narr (2008)،Park (2008)، Salvatore (2008) ،Ambrose 
(2009) ، (Wise & Chen (2010 ، Zarawaldman (2011)، Schmitz 
(2011)   ،Beal et al. (2012) ،Messier & Jackson (2013) ، 
(2014) Chen، Holmer et al. (2016) . 

مــن خــلال  تلــك الدراســات الســابقة أنهــا اســتخدمت  أســاليب متنوعــة فــي  ويلاحــظ
 Zarawaldmanتنمية الوعي الصوتي للأطفال ضعاف السمع، فقد أثبتـت دراسـة )
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فاعليـــة اســـتخدام فنيـــات التقليـــد والتعمـــيم لتنميـــة الـــوعي الصـــوتي لـــدي ذوي  2011)
 Schmitzاســـة )قوقعـــة الأذن المزروعـــة ومســـتخدمي المعينـــات الســـمعية، أمـــا در 

فقـد اعتمـدت علـي فنيـات الانتبـاه السـمعي والبصـري والقصـة والتقليـد واللفــظ   2011)
 Palmisano (2010)المــنغم والتعمــيم فــي تنميــة الــوعي الصــوتي. وكــذلك دراســة  

 اثبتت فاعلية استخدام فنيات الانتباه السمعي والبصري في تنمية الوعي الصوتي .
 Segers & Verhoven، ودراسـة )Valliath(2002بينما اسـتخدمت دراسـة )

بــرامج التــدخل باســتخدام الحاســب الآلــي لتنميــة الــوعي الصــوتي مــن خــلال  2004)
وتوصلت الدراسـتان إلـى فاعليـة اسـتخدام الحاسـب الآلـي فـي تنميـة  الألعاب الصوتية،

الـــوعي الصـــوتي للطفـــل ضـــعيف الســـمع، وهـــذا مـــا جعـــل الباحـــث يقـــوم ببنـــاء برنـــامج 
باســـتخدام الحاســـب الآلـــي لتنميـــة الـــوعي الصـــوتى فـــى تحســـين الاضـــطرابات  تـــدريبى

 اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع.
واهتمت بعـض الدراسـات بـالربط بـين مهـارات الـوعى الصـوتى وبعـض المتغيـرات 

معرفـة العلاقـة بـين الـوعى الصـوتى  Holmer et al. (2016)فقـد هـدفت دراسـة 
ـــــ دى الأطفـــــال الصـــــم وضـــــعاف الســـــمع أمـــــا دراســـــة ولغـــــة الإشـــــارة وقـــــراءة الشـــــفاه ل

(Schmitz (2011  فقد اهتمت بمعرفة تأثيرات الوعي الصوتي على مهارات القـراءة
ــم يجــد الباحــث  ،والكتابــة للأطفــال فــي ســن مبكــرة يعــانون مــن ضــعف اللغــة الا أنــه ل

ســـــوى دراســــــة واحــــــدة اهتمــــــت بــــــالتعرف علــــــى تــــــأثير تنميــــــة الــــــوعي اللغــــــوي علــــــى 
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ومن خلال عرض الدراسـات السـابقة لاحـظ الباحـث أن البـرامج التدريبيـة أسـهمت 
فى تحسين الوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية مـع اخـتلاف الفنيـات المتبعـة، وهـذا 

حاســــوب لتنميــــة  الــــوعي مــــا جعــــل الباحــــث يقــــوم ببنــــاء برنــــامج تــــدريبى باســــتخدام ال
الصــوتى والتعــرف علــى أثــره فــى تحســين الاضــطرابات اللغويــة لــدى الأطفــال ضــعاف 

 السمع. 
وقـــد اســـتفاد الباحـــث فـــي الدراســـة الحاليـــة مـــن البحـــوث والدراســـات الســـابقة ومـــا 
توصلت إليـه مـن نتـائج وتحديـد العينـة ومواصـفاتها، واختيـار الأسـاليب  التـي تسـتخدم 

عــداد أدوات الدراســة، وأيضــا اختيــار فــي البــرامج الت دريبيــة لتنميــة الــوعي الصــوتي، وا 
الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل البيانـات، وصـياغة فـروض الدراسـة، وذلـك كمـا 

 يلي: 
 تحديد حجم العينة المختارة:

حيــث اختــار الباحـــث فــي ضـــوء النتــائج التـــي توصــلت إليهـــا الدراســات والبحـــوث 
( 9– 6من الأطفـال ضـعاف السـمع الـذين تتـراوح اعمـارهم مـن ) السابقة عينة مناسبة

 عاما ومستواهم فى الوعى الصوتى ضعيف ولديهم اضطرابات في اللغة.
 تحديد الأساليب الإحصائية:

نظرا لصغر حجم العينة قد تنـاول الباحـث الإحصـاء اللابـارامتري وهـو مـا يـتلاءم 
ســــط الحســــابى والانحــــراف المعيــــاري مــــع الدراســــة الحاليــــة، فقــــد تــــم الاســــتعانة بالمتو 

ومعامــل الارتبــاط واختبــار مــان ويتنــى للعينــات المســتقلة، واختبــار ويلككســون للعينــة 
 الواحدة.

 تحديد متغيرات الدراسة:
مـــن خـــلال تنـــاول الباحـــث وتحليلـــه للدراســـات الســـابقة اســـتطاع الباحـــث حصـــر 

 متغيرات الدراسة في ثلاثة متغيرات وهي: 
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 :   )البرنامج التدريبي المحوسب(.المتغير المستقل
 المتغيرات التابعة: )الوعي الصوتى، والاضطرابات اللغوية(. 

 صياغة فروض الدراسة:  
مننن خننلال الاطننلان علننى نتننائج الدراسننات السننابقة تننم صننيا ة  ننرو  الدراسننة 

 الحالية على النحو التالي:
موعـة التجريبيــة توجـد فـروق ذات دلالـة إحصــائية بـين متوسـطى رتــب درجـات المج .1

ودرجـــات المجموعـــة الضـــابطة فـــي الـــوعى الصـــوتى بعـــد تطبيـــق البرنـــامج لصـــالح 
 المجموعة التجريبية.

توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى رتـب القيـاس القبلـى والبعـدى علـي  .2
 مقياس الوعى الصوتى لدى المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي.

ئية بـين متوسـطى رتــب درجـات المجموعـة التجريبيــة توجـد فـروق ذات دلالـة إحصــا .3
ــــي مقيــــاس الاضــــطرابات اللغويــــة بعــــد تطبيــــق  ودرجــــات المجموعــــة الضــــابطة عل

 البرنامج لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى رتـب القيـاس القبلـى والبعـدى علـي  .4

 ية لصالح القياس البعدي.مقياس الاضطرابات اللغوية لدى المجموعة التجريب
لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى رتــب المجموعــة التجريبيــة فــى  .5

الــوعى الصــوتى فــى كــل مــن القيــاس البعــدى بعــد انتهــاء البرنــامج مباشــرة والقيــاس 
 التتبعى بعد مرور شهرين من انتهاء البرنامج.
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موعـة التجريبيـة علـي لا توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى رتـب المج .6
مقيـــاس الاضـــطرابات اللغويـــة  فـــى كـــل مـــن القيـــاس البعـــدى بعـــد انتهـــاء البرنـــامج 

 مباشرة والقياس التتبعى بعد مرور شهرين من انتهاء البرنامج.   
 إجراءات الدراسة:

 أولا: منهج الدراسة والتصميم التجريبي:

عرف على فعالية برنامج تعتمد الدراسة الحالية على المنهج التجريبي وهدفها الت
تدريبى باستخدام الكمبيوتر لتنمية الوعي الصوتى فى تحسين التواصل اللفظي لدى 
الأطفال ضعاف السمع )كمتغير تابع(، إلى جانب استخدام التصميم التجريبي ذي 

الضابطة( للوقوف على أثر البرنامج )القياس  –المجموعتين المتكافئتين )التجريبية 
المتغيرات محل الدراسة، فضلا عن استخدام التصميم ذي المجموعة البعدى( على 

 الواحدة للوقوف على استمرارية أثر البرنامج بعد فترة المتابعة )القياس التتبعى(.

 ثانيا:عينة الدراسة :

اشتملت العينة النهائية للدراسة الحالية بعد استبعاد الحالات المتطرفة فى  
طفال ضعاف السمع، وتم اختيار أطفال المجموعتين ( أ10متغيرات التكافؤ على )

)التجريبية والضابطة( من خلال ملفات الأطفال في المدرسة على ألا يكون الطفل 
( 9 - 6لديه اعاقة أخرى غير ضعف السمع، و تراوحت أعمار الأطفال ما بين )

ين (،وتراوح معامل ذكاءهم ما ب 3.39( وانحراف معياري)8.35بمتوسط عمري قدره)
بينية الذكاء  –( و )وقد استخدم لحساب الذكاء مقياس ستانفورد 90-120)

(، كما تم التكافؤ بين أفراد 2011)الصورة الخامسة( إعداد: محمود ابوالنيل، 
المجموعتين فى متغيري الدراسة )الوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية(، والجدول 

 ة والضابطة فى هذه المتغيرات:( يوضحا نتائج تكافؤ المجموعة التجريبي2، 1)
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 (1جدول )

للفروق بين متوسطي رتب Mann-Whitney (U) ويتني   –نتائج اختبار مان 
 درجات مجموعتي الدراسة ودلالاتها  ي الوعى الصوتى والاضطرابات اللغوية

 الوعي الصوتي
متوسط  المجموعة

 الرتب
مجمون 
مستوى  "Z"قيمة  الرتب

 الدلالة

 تقسيم الجمل إلي كلمات
 35.00 7.00 التجريبية

  ير دالة  1.936
 20.00 4.00 الضابطة

تقسيم الكلمات إلي 
 مقاطع

 25.00 5.00 التجريبية
  ير دالة  1.00

 30.00 6.00 الضابطة

تقسيم الكلمات الى 
 أصوات

 27.50 5.50 التجريبية
  ير دالة  0.000

 27.50 5.50 الضابطة

  ير دالة  0.000 27.50 5.50 التجريبية ج الصوتيالمز 
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( عدم وجود فروق دالة احصائيا فى الوعي الصوتى  كدرجة 1يتضح من الجداول )

  كلية وكأبعاد فرعية، مما يعنى تكافؤ المجموعتين في الوعي الصوتى .
 (2جدول )

للفروق بين متوسطي رتب Mann-Whitney (U) ويتني   –نتائج اختبار مان 
 درجات مجموعتي الدراسة ودلالاتها  ي الوعى الصوتى والاضطرابات اللغوية

 الاضطرابات اللغوية
متوسط  المجموعة

 الرتب
مجمون 
 الرتب

 "Z"قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 اللغة الاستقبالية
 25.00 5.00 التجريبية

  ير دالة 0.529
 30.00 6.00 الضابطة

 اللغة التعبيرية
 27.00 5.40 التجريبية

  ير دالة 0.106
 28.00 5.60 الضابطة

 الدرجة ككل
 25.00 5.00 التجريبية

  ير دالة 0.527
 30.00 6.00 الضابطة

 27.50 5.50 الضابطة

 سجع وتقفية الكلمات
 24.50 4.90 التجريبية

  ير دالة  0.693
 30.50 6.10 الضابطة

 تحليل أصوات الحروف
 24.50 4.90 التجريبية

  ير دالة  0.657
 30.50 6.10 الضابطة

 الدرجة ككل
 27.50 5.50 التجريبية

  ير دالة  0.000
 27.50 5.50 الضابطة
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( عدم وجود فروق دالة احصائيا فى الاضطرابات 2يتضح من الجداول )
لمجموعتين في الاضطرابات اللغوية كدرجة كلية وكأبعاد فرعية، مما يعنى تكافؤ ا

 .اللغوية
 ثالثا: أدوات الدراسة:

 ( مقياس الوعي الصوتى: إعداد: الباحث1) 
للوعي الصوتى، وقائمة  Marchal (2000)من خلال الاطلاع على اختبار 

Gillon (2004)  لمهام الوعى الصوتى ومقياسGrawburg (2004)   للوعى
 Hund-Reidللوعي الصوتى، ومقياس  Peter (2007)الصوتى، واختبار 

للوعي الصوتى، ومقياس   Seward, (2009)لوعي الصوتى، ومقياسل (2008)
( للوعي الصوتى، وفى ضوء الأطر 2009عبدالفتاح مطر وواصف سلامة )

النظرية والدراسات السابقة التي تناولت الوعي الصوتى عامة تم إعداد مقياس الوعي 
 ( ستة أبعاد فرعية كما يلي:6الصوتى الحالي، وهو يشتمل على )

. وهو اختبار سمعي يهدف الى قياس قدرة يم الجمل إلي كلماتتقس  -1
الطفل على تحليل العبارات والجمل وتحديد عدد الكلمات فيها، ويتكون هذا 

 بنود  4البعدمن
. وهو اختبار سمعي يهدف الى قياس قدرة تقسيم الكلمات إلي مقاطع -2

ة، الطفل على تقسيم الكلمات الى عدد من المقاطع الصوتية المنفصل
 بنود. 4ويكون عدد المقاطع محدد أمام كل كلمة، ويتكون هذا البعدمن

. وهو اختبار سمعي مصحوب بالصور يهدف تقسيم الكلمات الى أصوات -3
الى قياس قدرة الطفل على تحليل أو تقسيم الكلمة التي يسمعها الى أصغر 
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وتحديد عددهم، ويتكون هذا  ،أصواتها المكونة لها ونطق كل صوت
 بنود. 4نالبعدم

. وهو اختبار سمعي مصحوب بالصور يهدف الى قياس المزج الصوتي -4
قدرة الطفل على مزج وتركيب أصوات الحروف التي سمعها منفردة لتكون 

 بنود.  4 من ويتكون هذا البعد كلمات لها معنى،
. وهو اختبار سمعي مصحوب بالصور يهدف الى سجع وتقفية الكلمات -5

تيان بكلمات لها نفس السجع أو القافية للكلمات معرفة قدرة الطفل على الا
 بنود. 4التي سمعها، ويتكون هذا البعد من 

وهو اختبار سمعي مصحوب بالصور يهدف الى  تحليل أصوات الحروف. -6
وادراك التشابه  ،قياس قدرة الطفل على التعرف على أصوات الحروف

كلمة المفردة التي )بداية، وسط، نهاية( ال والاختلاف بينها، وتحديد موقعها
 بند. 12يسمعها، ويتكون هذا البعد من 

 هدف المقياس:
 يهدف المقياس إلى قياس أبعاد الوعي الصوتى لدى الأطفال ضعاف السمع.

 الخصائص السيكومترية لمقياس الوعي الصوتى:
 صدق المقياس:  -أ

 : صدق المحكمين -
علم النفس  تم عرض المقياس على عشرة من المحكمين والمتخصصين في

 والصحة النفسية والتربية الخاصة، وتم الأخذ بالمرئيات التي اتفق عليها المحكمون.
 الاتساق الداخلي : -

حيث تم التحقق من صدق المقياس عن طريق صدق الاتساق الداخلي 
وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون في حساب معاملات الارتباط بين درجة كل 
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مع الدرجة الكلية للبعد المنتمي إليه البند بعد حذف درجة البند  بند من بنود المقياس
من الدرجة الكلية للبعد حتى لا تؤثر على معامل الاتساق الناتج، فكانت معاملات 

 الارتباط كما هي موضحة بالجدول التالي:
 (  3جدول )

 إليه العبارة معاملات الارتباط بين درجات عبارات كل بعد والدرجة الكلية للبعد المنتمية
 المزج الصوتي تقسيم الكلمات الى أصوات تقسيم الكلمات إلي مقاطع تقسيم الجمل إلي كلمات

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م
1 0.618** 1 0.685** 1 0.514** 1 0.656** 
2 0.633** 2 0.762** 2 0.644** 2 0.729** 
3 0.650** 3 0.670** 3 0.715** 3 0.541** 
4 0.671** 4 0.665** 4 0.802** 4 0.762** 

 تحليل أصوات الحروف سجع وتقفية الكلمات

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م
1 0.577** 1 0.664** 5 0.654** 9 0.565** 
2 0.612** 2 0.676** 6 0.701** 10 0.634** 
3 0.637** 3 0.608** 7 0.662** 11 0.512** 
4 0.514** 4 0.600** 8 0.527** 12 0.620** 

يتضح من الجدول السابق أن: معاملات الارتباط بين درجات بنود 
المقياس والدرجة الكلية للبعد الذي ينتمي إليه البند بعد حذف درجة البند من الدرجة 

ؤكد وهو ما ي 0.01عند مستوى  االكلية للبعد معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيً 
اتساق وتجانس بنود كل بعد من أبعاد المقياس فيما بينها وتماسكها مع بعضها 

 البعض.
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كذلك تم التأكد من صدق تجانس أبعاد المقياس بحساب معاملات الارتباط 
بين درجات كل بعد بالدرجة الكلية للمقياس بعد حذف درجة البعد منها، فكانت 

 التالي:معاملات الارتباط كما هي موضحة بالجدول 
 ( 4جدول )

بعد حذف  معاملات الارتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس
 درجة البعد منها

تقسيم 
الجمل إلي 

 كلمات

تقسيم الكلمات 
 إلي مقاطع

تقسيم الكلمات 
 الى أصوات

المزج 
 الصوتي

سجع 
وتقفية 
 الكلمات

تحليل 
أصوات 
 الحروف

0.682** 0.619** 0.626** 0.602** 0.717** 0.727 

يتضح من الجدول السابق أن معاملات الارتباط بين درجات أبعاد المقياس 
والدرجة الكلية للمقياس بعد حذف درجة البعد منها معاملات ارتباط موجبة ودالة 

وهو ما يؤكد اتساق وتجانس أبعاد المقياس فيما بينها  0.01عند مستوى  اإحصائيً 
 .وتماسكها مع بعضها البعض

  ثبات المقياس: -ب 
 : طريقة إعادة التطبيق -

( من الأطفال ضعاف السمع من غير عينة 40طبق المقياس على )
البحث، ثم إعادة التطبيق بفاصل زمني قدره أسبوعين وبلغ معامل الارتباط بين 

 (: 4درجات التطبيقين كما هو موضح بالجدول )
 

 ( 5جدول )
 (40طريقة إعادة التطبيق )ن = نتائج ثبات مقياس الوعي الصوتى ب
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 مستوى الدلالة معامل الارتباط  الأبعاد م

 0.01 0.745 الوعي بتقسيم الجمل إلي كلمات 1
 0.01 0.814 الوعي بتقسيم الكلمات إلي مقاطع 2
 0.01 0.621 تقسيم الكلمات إلي أصوات 3
 0.01 0.671 المزج الصوتي 4
 0.01 0.784 الوعي بسجع الكلمات 5
 0.01 0.695 الوعي بأصوات الحروف 6
 0.01 0.721 الدرجة الكلية 

( وجود علاقة ارتباطية دالة إحصـائيا بـين التطبيـق 5يتضح من خلال جدول )
الأول والتطبيق الثانى لأبعاد مقياس الـوعي الصـوتى، والدرجـة الكليـة، ممـا يـدل علـى 

قياس السـمة التـى وضـع ثبات المقياس، ويؤكد ذلك صلاحية مقياس الوعي الصوتى ل
 من أجلها. 

 كرونباخ: -طريقة معامل ألفا  - 
(  من الأطفال ضعاف السمع من غير عينة 40طبق المقياس على )

البحث، تم التحقق من ثبات درجات المقياس وأبعاده المختلفة باستخدام معامل ثبات 
 (:6ألفا كرونباخ فكانت معاملات الثبات كما هو موضح بالجدول )

 ( 6ل )جدو
 (40كرونباخ )ن =  –معاملات ثبات مقياس الوعي الصوتى باستخدام معامل ألفا 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط  الأبعاد م
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 0.01 0.748 تقسيم الجمل إلي كلمات 1
 0.01 0.743 تقسيم الكلمات إلي مقاطع 2
 0.01 0.836 تقسيم الكلمات الى أصوات 3
 0.01 0.758 المزج الصوتي 4
 0.01 0.814 سجع وتقفية الكلمات 5
 0.01 0.778 تحليل أصوات الحروف 6
 0.01 0.860 الدرجة الكلية 

( وجود علاقة ارتباطية دالة إحصـائيا بـين التطبيـق 6يتضح من خلال جدول )
الأول والتطبيق الثانى لأبعاد مقياس الـوعي الصـوتى، والدرجـة الكليـة، ممـا يـدل علـى 

ويؤكــد ذلـــك  ا،ه الفرعيــة معــاملات ثبـــات مرتفعــة ومقبولــة إحصــائيً أن للمقيــاس وأبعــاد
صــلاحية مقيــاس الــوعي الصــوتى لقيــاس الســمة التــى وضــع مــن أجلهــا اســتخدامه فــي 

 الدراسة الحالية.
 تصحيح المقياس:  -

( درجة للإجابة الصحيحة لكل بند من بنود 1يعطى للطفل ضعيف السمع )
درجات كل بند وتوضع في الخانة المخصصة المقياس، و)صفر( إذا اخفق، وتجمع 

لذلك أسفل البعد، ثم تجمع درجات الأبعاد الفرعية لحساب الدرجة الكلية للمقياس، 
(، باعتبار 32وعليه تكون الدرجة الكلية لمقياس الوعي الصوتى من )صفر( إلى )

تة ( بند تتوزع على أبعاده الس32( درجة واحدة، والمقياس يتكون من )1لكل بند )
( 4و) ،( بنود للبعد الثالث4و) ،( بنود للبعد الثانى4و) ،( بنود للبعد الأول4بواقع )

( بند للبعد السادس وتعبر الدرجة 12)،( بنود للبعد الخامس4و) ،بنود للبعد الرابع
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المرتفعة عن ارتفاع للوعي الفونولوجي لدى الأطفال ضعاف السمع والعكس 
 بالعكس.

 اللغوية: إعداد: الباحث( مقياس الاضطرابات 2)
وقائمة)إيمان فراج،  ،(1994من خلال الاطلاع على مقياس )نهلة الرفاعى،

(، وفى ضوء الأطر النظرية 2006(، و)أمانى على وهالة الخريبى، 2003
والدراسات السابقة التي تناولت الاضطرابات اللغوية عامة تم إعداد مقياس 

 ل على بعدين كما يلى:الاضطرابات اللغوية الحالي، وهو يشتم
 اللغة الاستقبالية : -1

وهو اختبار يقيس مدى قدرة الطفل على استقبال الرسائل اللغوية سواء 
وفهم المعاني المتعددة للكلمات والربط  ،كانت مصورة أو مسموعة وفهمها

 ( مفردة.15بينها، ويعبر عن هذا البعد  )
 اللغة التعبيرية: -2

ل على التعبير عن نفسه وأفكاره ومشاعره وهو اختبار يقيس مدى قدرة الطف
باستخدام مجموعة من المفاهيم والكلمات والرموز، ويعبر عن هذا البعد  

 ( مفردة.15)
 هدف المقياس:

يهدف المقياس إلى قياس أبعاد بعض الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال ضعاف 
 السمع.

 الخصائص السيكومترية لمقياس لبعض الاضطرابات اللغوية:
 صدق المقياس:  -أ
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 صدق المحكمين:  -
تم عرض المقياس على عشرة من المحكمين والمتخصصين في علم النفس والصحة 

 النفسية والتربية الخاصة، وتم الأخذ بالمرئيات التي اتفق عليها المحكمون.
 الاتساق الداخلي: -

حيث تم التحقق من صدق المقياس عن طريق صدق الاتساق الداخلي وذلك 
تخدام معامل ارتباط بيرسون في حساب معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة باس

من عبارات المقياس مع الدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه العبارة بعد حذف درجة 
العبارة من الدرجة الكلية للبعد حتى لا تؤثر على معامل الاتساق الناتج، فكانت 

 ل التالي:معاملات الارتباط كما هي موضحة بالجدو 
 
 
 
 
 (7جدول )

 معاملات الارتباط بين درجات عبارات كل بعد والدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه العبارة

 اللغة التعبيرية اللغة الاستقبالية
 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م
1 0.572** 9 0.605** 1 0.639** 9 0.612** 
2 0.887** 10 0.684** 2 0.584** 10 0.556** 
3 0.525** 11 0.506** 3 0.559** 11 0.579** 
4 0.608** 12 0.554** 4 0.521** 12 0.594** 



 فعالية برنامج تدريبي محوسب لتنمية مهارات الوعى الصوتى فى خفض بعض  

 ضعاف السمعالاضطرابات اللغوية لدى الأطفال 
 

 ـ 252 ـ
 

 

5 0.631** 13 0.648** 5 0.679** 13 0.547** 
6 0.675** 14 0.728** 6 0.590** 14 0.595** 
7 0.656** 

15 0.555** 
7 0.496** 

15 0.642** 
8 0.698** 8 0.654** 

 

يتضح من الجدول السابق أن: معاملات الارتباط بين درجات عبارات المقياس 
والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه العبارة بعد حذف درجة العبارة من الدرجة 

وهو ما يؤكد  0.01عند مستوى  االكلية للبعد معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيً 
المقياس فيما بينها وتماسكها مع بعضها اتساق وتجانس عبارات كل بعد من أبعاد 

 البعض.
كذلك تم التأكد من صدق تجانس أبعاد المقياس بحساب معاملات الارتباط بين 
درجات كل بعد بالدرجة الكلية للمقياس بعد حذف درجة البعد منها،فبلغت قيمة 

في حالة بعد اللغة الاستقبالية وبعد اللغة  0.760و ، 0.746معامل الارتباط 
.، وهو 0.01عند مستوى ثقة  التعبيرية على الترتيب وهي معاملات دالة إحصائيً ا

 ما يؤكد اتساق وتجانس أبعاد المقياس فيما بينها وتماسكها مع بعضها البعض.
 ثبات المقياس:  -ب 
 طريقة إعادة التطبيق:  - 

( مائة من الأطفال ضعاف السمع من غير عينة البحث، 40طبق المقياس على )
إعادة التطبيق بفاصل زمني قدره أسبوعين وبلغ معامل الارتباط بين درجات  ثم

 (: 8التطبيقين كما هو موضح بالجدول )
 (8جدول )
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 (40نتائج ثبات مقياس الاضطرابات اللغوية بطريقة إعادة التطبيق )ن = 
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعاد م

 0.01 0.847 اللغة الاستقبالية 1
 0.01 0.891 لغة التعبيريةال 2
 0.01 0.864 الدرجة الكلية 3

( وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين التطبيق الأول 8يتضح من خلال جدول )
والتطبيق الثانى لأبعاد مقياس الاضطرابات اللغوية، والدرجة الكلية، مما يدل على 

ية لقياس السمة التى ثبات المقياس، ويؤكد ذلك صلاحية مقياس الاضطربات اللغو 
 وضع من أجلها. 

 طريقة معامل ألفا ـ كرونباخ:  -
 –تم حساب معامل الثبات لمقياس الاضطرابات اللغوية باستخدام معامل ألفا 

كرونباخ لأبعاد المقياس لعينة من الأطفال ضعاف السمع من غير العينة الأساسية 
 (:9وكانت كل القيم مرتفعة، وبيان ذلك فى الجدول )

 
 (9جدول )

 كرونباخ –معاملات ثبات مقياس الاضطرابات اللغوية باستخدام معامل ألفا 
 (40)ن = 

 كرونباخ –معامل ألفا  أبعاد المقياس م
 0.860 اللغة الاستقبالية 1
 0.832 اللغة التعبيرية 2
 0.845 الدرجة الكلية 3
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ى مؤشرا جيدا ( أن معاملات الثبات مرتفعة، مما يعط9يتضح من خلال جدول )
 لثبات المقياس، وبناء عليه يمكن العمل به.

 تصحيح المقياس:  -
حدد الباحث طريقة الاستجابة على مقياس الاضطرابات اللغوية بالاختيار من بين 

، 2، 1ثلاث استجابات )كثيرا، أحيانا، أبدا( على أن يكون تقدير الاستجابات )
(، تتوزع 30كما تكون أقل درجة ) (،90(على الترتيب، وتكون أكبر درجة هى )3

( مفردة، وتعبر 15والبعد الثانى ) ،( مفردة15على بعدين مفردات البعد الأول )
الدرجة المرتفعة عن ارتفاع يعض الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع 

 والعكس بالعكس. 
 ( البرنامج التدريبي المحوسب: إعداد: الباحث 3) 

التدريبي المحوسب فى ضوء الأطر النظرية للوعي الصوتى  تم إعداد البرنامج
والدراسات السابقة وخاصة التي تناولت إعداد برامج في تنمية الوعي الصوتى لدى 
الأطفال عامة ولدى ضعاف السمع خاصة، وقد تناولها الباحث فى موضعه في هذه 

مهاراته  الدراسة، إلى جانب الاطلاع على مقاييس الوعي الصوتى للوقوف على
ومن ثم العمل على إعداد أنشطة للتدريب عليها، في ضوء ما سبق الى جانب 
خصائص الأطفال ضعاف السمع، وقد تم إعداد البرنامج بصورته الأولية باستخدام 
الحاسوب من خلال برنامج البوربوينت متضمن الصوت والصورة والحركة والتعزيز، 

علم النفس والصحة النفسية والتربية وتم عرضه على مجموعة من المتخصصين فى 
وتم الأخذ  ،الخاصة وتكنولوجيا التعليم والمعلمين فى برامج ضعاف السمع

بالملاحظات التي قدمت منهم، والوقوف على الزمن الأمثل للجلسة بما يتناسب مع 
 الأطفال ضعاف السمع. 

  هدف البرنامج:
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 ،ال ضعاف السمعيهدف البرنامج إلى تنمية الوعي الصوتى لدى الأطف
 والمتمثلة في الوعي:

 بأصوات الحروف  .1
 بسجع وتقفيةالكلمات .2
 بالمزج الصوتي .3
 بتقسيم الجمل إلي كلمات .4
 بتقسيم الكلمات إلي مقاطع .5
 بتقسيم الكلمات الى أصوات .6

 محتويات البرنامج: 
يتكون البرنامج من أنشطة على الحاسوب صممت من خلال برنامج      

شريحة تتناولت أنشطة للتدريب على الوعي الصوتى ( 65البوربوينت بلغ )
 تمثلت فيما يلي.

 أولا: الوعي بأصوات الحروف: 
ويهدف التدريب إلى  تعرف  الطالب على الأصوات الهجائية من)أ( إلى)ى( 

وقد صمم لكل صوت من الأصوات الهجائية   وتحديد موضعها في الكلمة، ،بحركتها
الكسر(  –الضم  –صوته بالحركات )الفتح  شريحة تحتوى على الحرف مكتوب مع

ثم يعرض كلمات مصحوبة بالصورة والصوت والكتابة بعضها به الصوت والبعض 
لا،يعقب ذلك التدريب على تعرف الطالب على صوت الحرف الذى تبدأ به الكلمة 
التى يسمعها وذكر كلمات تبدأ بنفس صوت الحرف من خلال الحاسوب بالوسائط 

ك التدريب على تمييز أصوات الحروف المتشابهة في الصوت المتعددة،وكذل
 ظ(. - )ض وتختلف في درجة النطق مثل

 الكلمات: وتقفية  ثانيا: الوعي بسجع
وفيه يكون الطفل ضعيف السمع قادرا علي إدراك التشابه في بداية أو آخر 

ب علي زيتون(، ويساعد نظام اللفظ النغم علي تسهيل التدري -الكلمات مثل )ليمون
 تقفية الكلمات وتسهل مهارة تقفية الكلمات علي نمو مهارة التهجي لدي الأطفال.
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 ثالثا: الوعي بتقسيم الكلمات إلي أصوات: 
وهو قدرة الطفل علي إدراك تقسيم الكلمة إلي أصوات منفردة مثل كلمة )قطة( 

الوعي  ة(، وتعد مهارة-ط-فيهمها الطفل علي أنها تتكون من ثلاثة أصوات وهم )ق
بتقسيم الكلمات إلي أصوات من المهارات المبكرة للوعي الصوتى وهي تسبق مهارة 

 مزج الأصوات، وتساعد تلك المهارة علي تنمية القدرة علي القراءة.
 رابعا:الوعي بتركيب ومزج الأصوات  مع بعضها: 

حيث يتكون عند الطفل الوعي بالعلاقة بين الحروف وبعضها وتبدأ بإدراك 
اق الصوتي للمقطع وهو يتكون من حرفين أو أكثر وهو جزء من الكلمة، فإدراك السي

الطفل لصوت الحرف منفرد يختلف عن إدراكة لنفس الحرف عندما يدمج مع 
أصوات حروف أخري سواء في مقاطع أو كلمات أو جمل، فكلما استطاع الطفل أن 

لها معني يدركة  يضع الحروف مع بعضها لتكون مقاطع أو كلمات خاصة إذا كان
 .الطفل دل ذلك علي تقدم الطفل في الوعي الصوتى

 
 

 خامسا: الوعي بتقسيم الكلمات إلي مقاطع: 
وهو قدرة الطفل علي إدراك تقسيم الكلمة إلي مقاطع، ويتم تدريب الطفل على 

وروعي أن يسمع الطفل الكلمة مجمعة ،( مقاطع5-2الكلمات التي تتكون من )
ثم يرى ،حوبة بصورتها)تفاحة مثلا( ثم يسمعها ويراها مقطعةومكتوبة أمامه مص

 المقاطع تتجمع لتكون الكلمة ثانية .
 سادسا: الوعي بتقسيم الجمل إلي كلمات:

حيث يدرك الطفل الكلمة كجزء من الجملة، ففهم الطفل لمعني الجملة من خلال 
زيد كلمة من فهم معني الكلمة وتأثيرها علي معني الجملة خاصة حين تنقص أو ت

لى الجملة، ولذلك يمكن للطفل تجزئة الجملة إلي كلمات فلو كانت الجملة مث  لاً وا 
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 –ذاهب  –)انا ذاهب للحديقة( فإنها ينبغي أن تصبح علي النحو التالي )أنا 
 للحديقة(.

 الإطار الزمنى للبرنامج:
واقع ( جلسة، فى مدة شهرين وثلاثة أسابيع ب33تكون البرنامج التدريبي من )

( دقيقة، وكان توزيع جلسات 45 - 35ثلاث جلسات أسبوعيا، ومدة الجلسة )
( 5( للتدريب بواقع )30( جلسة للتعارف بين أفراد العينة، )1البرنامج كالتالي: )

لسة لمراجعة ما تم ( ج2جلسات لكل نشاط من أنشطة البرنامج الستة سالفة الذكر )
 التدريب عليه.

 خطوات الدراسة: 
 الباحث الخطوات التالية للقيام بهذه الدراسة:اتبع 
 اختيار أفراد العينة من الأطفال ضعاف السمع. .1
 تحديد الأدوات المستخدمة في الدراسة واعدادها . .2
 تحقيق التجانس بين أفراد عينة الدراسة. .3
 إعداد البرنامج التدريبي باستخدام الحاسوب لتنمية مهارات للوعي الصوتى. .4
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تمثلت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الأساليب اللابارامترية التالية: 
ويتني لدلالة الفروق بين  –ة، واختبار مان اختبار ويلكوكسون للمجموعات المرتبط
ومعاملات الارتباط، وذلك من  ، Zوقيمة  متوسطات المجموعات الصغيرة المستقلة

 ..Spssخلال حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية والمعروفة اختصارا بـ
 نتائج الدراسة:

ذات دلالة نتائج الفرض الأول: ينص الفرض الأول على أنه " توجد فروق 
إحصائية بين متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة 

 الضابطة في الوعى الصوتى بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية".
-Mannويتني  –وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار مان 

Whitney (U) يرة المستقلة، لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات الصغ
 (: 10وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )

 
 
 
 
 
 (10جدول )

للفروق بين متوسطي  Mann-Whitney (U)ويتني    –نتائج اختبار مان 
 رتب درجات مجموعتي الدراسة ودلالاتها  ي الوعى الصوتى والاضطرابات اللغوية

 
 
 
 

 الوعي الصوتي
 المجموعة

 مجمون الرتب متوسط الرتب
 "Z"قيمة 
 

 

مستوى 
 الدلالة

 تتقسيم الجمل إلي كلما
 40.00 8.00 التجريبية

2.739 0.01 
 15.00 3.00 الضابطة

 تقسيم الكلمات إلي مقاطع
 40.00 8.00 التجريبية

2.825 0.01 
 15.00 3.00 الضابطة

 تقسيم الكلمات الى أصوات
 40.00 8.00 التجريبية

2.835 0.01 
 15.00 3.00 الضابطة

 المزج الصوتي
 39.50 7.90 التجريبية

2.612 0.01 
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لة إحصائيا بين المجموعتين التجريبية ( وجود فروق دا10يتضح من الجدول )
والضابطة فى القياس البعدي وذلك فى الوعي الصوتى كدرجة كلية وأبعاد فرعية 
للمقياس، وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية، مما يدل على الأثر الايجابي 
في تنمية الوعي الصوتى لدى الأطفال ضعاف السمع )المجموعة التجريبية( وهو ما 

 حقق صحة الفرض الأول.ي
ينص الفرض الثاني على أنه: "توجد فروق ذات دلالة  نتائج الفر  الثاني:

إحصائية بين متوسطى رتب القياس القبلى والبعدى علي مقياس الوعى الصوتى 
 لدى المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي".
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 Wilcoxon وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون
(W)  لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج

 (:11كما يوضحها الجدول )
 ( 11جدول )

للفروق بين متوسطي رتب درجات  Wilcoxon (W)نتائج اختبار ويلكوكسن 
 المجموعة التجريبية  ى القياسين القبلى والبعدى ودلالاتها  ي الوعي الصوتى

 لصوتيالوعي ا
متوسط  الرتب

 الرتب
مجموع 
مستوى  "Z"قيمة  الرتب

 الدلالة

تقسيم الجمل إلي 
 كلمات

 0.00 0.00 السالبة
2.060 0.05 

 15.00 3.00 الموجبة

تقسيم الكلمات 
 إلي مقاطع

 0.00 0.00 السالبة
2.121 0.05 

 15.00 3.00 الموجبة

تقسيم الكلمات 
 الى أصوات

 0.00 0.00 السالبة
2.041 0.05 

 15.00 3.00 الموجبة

 المزج الصوتي
 0.00 0.00 السالبة

2.041 0.05 
 15.00 3.00 الموجبة

سجع وتقفية 
 الكلمات

 0.00 0.00 السالبة
2.121 0.05 

 15.00 3.00 الموجبة

تحليل أصوات 
 الحروف

 0.00 0.00 السالبة
2.060 0.05 

 15.00 3.00 الموجبة
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 لصوتيالوعي ا
متوسط  الرتب

 الرتب
مجموع 
مستوى  "Z"قيمة  الرتب

 الدلالة

 الدرجة ككل
 0.00 0.00 سالبةال

2.041 0.05 
 15.00 3.00 الموجبة

 
( وجود فروق دالة إحصائيا بين القياسين القبلي 11يتضح من الجدول )

والبعدى للمجموعة التجريبية فى الوعي الصوتى كدرجة كلية وأبعاد فرعية، وكانت 
عي الفروق لصالح القياس البعدي، مما يدل على الأثر الايجابي في تنمية الو 

 الصوتى لدى الأطفال ضعاف السمع وهو ما يحقق صحة الفرض الثاني.
ينص الفرض الثالث على أنه " توجد فروق ذات دلالة  نتائج الفر  الثالث:

إحصائية بين متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة 
المجموعة الضابطة على مقياس الاضطرابات اللغوية بعد تطبيق البرنامج لصالح 

  التجريبية".
 

-Mannويتني   ) –وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام  اختبار مان 
Whitney (U  للفروق بين متوسطي رتب درجات مجموعتي الدراسة ودلالاتها في

 (:12الاضطرابات اللغوية، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )
 (12جدول )

للفروق بين متوسطي رتب  Mann-Whitney (Uويتني  ) –نتائج اختبار مان 
 درجات مجموعتي الدراسة ودلالاتها  ي الاضطرابات اللغوية

الاضطرابات 
 اللغوية

متوسط  المجموعة
 الرتب

مجمون 
 الرتب

مستوى  "Z"قيمة 
 الدلالة
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الاضطرابات 
 اللغوية

متوسط  المجموعة
 الرتب

مجمون 
 الرتب

مستوى  "Z"قيمة 
 الدلالة

اللغة 
 الاستقبالية

 15.00 3.00 التجريبية
2.627 0.01 

 40.00 8.00 الضابطة

اللغة 
 التعبيرية

 15.00 3.00 ريبيةالتج
2.611 0.01 

 40.00 8.00 الضابطة

 الدرجة ككل
 15.00 3.00 التجريبية

2.627 0.01 
 40.00 8.00 الضابطة

 
( وجود فروق دالة إحصائيا بين القياسين القبلي 12يتضح من الجدول )

والبعدى للمجموعة التجريبية فى بعض الاضطرابات اللغوية كدرجة كلية وأبعاد 
عية، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي، مما يدل على الأثر الايجابي في فر 

خفض بعض الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع وهو ما يحقق صحة 
 الفرض الثالث.

 
ينص الفرض الرابع على أنه: "توجد فروق ذات دلالة  نتائج الفر  الرابع:

لبعدى علي مقياس الاضطرابات إحصائية بين متوسطى رتب القياس القبلى وا
 اللغوية لدى المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي".

 Wilcoxon وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون
(W)  لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج

 (:13كما يوضحها الجدول )
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 ( 13جدول )
للفروق بين متوسطي رتب درجات  Wilcoxon (W)ختبار ويلكوكسن نتائج ا

المجموعة التجريبية  ى القياسين القبلى والبعدى ودلالاتها  ي بع  الاضطرابات 
 اللغوية

الاضطرابات 
 اللغوية

متوسط  الرتب
مستوى  "Z"قيمة  مجموع الرتب الرتب

 الدلالة

اللغة 
 الاستقبالية

 0.05 2.060 15.00 3.00 السالبة
 0.00 0.00 الموجبة

اللغة 
 التعبيرية

 0.05 2.032 15.00 3.00 السالبة
 0.00 0.00 الموجبة

 0.05 2.023 15.00 3.00 السالبة الدرجة ككل
 0.00 0.00 الموجبة

( وجود فروق دالة إحصائيا بين القياسين القبلي 13يتضح من الجدول )
الاضطرابات اللغوية كدرجة كلية وأبعاد والبعدى للمجموعة التجريبية فى بعض 

فرعية، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي، مما يدل على الأثر الايجابي في 
خفض بعض الاضطرابات اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع وهو ما يحقق صحة 

 الفرض الرابع.
ينص الفرض الخامس على أنه "لا توجد فروق ذات  نتائج الفر  الخامس:

إحصائية بين متوسطى رتب المجموعة التجريبية على مقياس الوعي الصوتي  دلالة
فى كل من القياس البعدى بعد انتهاء البرنامج مباشرة والقياس التتبعى بعد مرور 

 شهرين من انتهاء البرنامج".
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 Wilcoxon وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون
(W) طات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج لدلالة الفروق بين متوس

 (:14كما يوضحها الجدول )
 (14جدول )

للفروق بين متوسطي رتب  Wilcoxon (W)نتائج اختبار ويلكوكسن 
درجات المجموعة التجريبية  ى القياسين البعدى والتتبعي ودلالاتها  ي الوعي 

 الصوتى
الوعي 
 الصوتي

متوسط  العدد الرتب
 الرتب

وع مجم
مستوى  "Z"قيمة  الرتب

 الدلالة

تقسيم 
الجمل 
إلي 
 كلمات

 0.00 0.00 0 السالبة
 1.00 1.00 1 الموجبة غير دالة 1.00

   4 الصفرية
تقسيم 
الكلمات 
إلي 
 مقاطع

 3.00 1.50 2 السالبة
 0.00 0.00 0 الموجبة غير دالة 1.414

   3 الصفرية
تقسيم 
الكلمات 
الى 
 أصوات

 1.00 1.00 1 سالبةال
 0.00 0.00 0 الموجبة غير دالة 1.00

   4 الصفرية

المزج 
 الصوتي

 1.00 1.00 1 السالبة
 0.00 0.00 0 الموجبة غير دالة 1.000

   4 الصفرية
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الوعي 
 الصوتي

متوسط  العدد الرتب
 الرتب

وع مجم
مستوى  "Z"قيمة  الرتب

 الدلالة

سجع 
وتقفية 
 الكلمات

 0.00 0.00 0 السالبة
 0.00 0.00 0 الموجبة غير دالة 0.000

   5 الصفرية
تحليل 
أصوات 
 الحروف

 0.00 0.00 0 السالبة
 10.00 2.50 4 الموجبة غير دالة 1.890

   1 الصفرية
الدرجة 
 ككل

 غير دالة 1.069 1.00 1.00 1 السالبة
 5.00 2.50 2 الموجبة

 

( عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين القياسين 14يتضح من الجدول )
تجريبية فى الوعي الصوتى مما يدل على استمرارية البعدى والتتبعى للمجموعة ال

 الأثر الايجابي للبرنامج على الوعي الصوتى وهو ما يحقق صحة الفرض الخامس.
: ينص الفرض السادس على أنه "لا توجد فروق ذات نتائج الفر  السادس

دلالة إحصائية بين متوسطى رتب المجموعة التجريبية فى بعض الاضطرابات 
كل من القياس البعدى بعد انتهاء البرنامج مباشرة والقياس التتبعى بعد  اللغوية فى

 مرور شهرين من انتهاء البرنامج".
 Wilcoxon وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون

(W)  لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج
 :(15كما يوضحها الجدول )

 ( 15جدول )



 فعالية برنامج تدريبي محوسب لتنمية مهارات الوعى الصوتى فى خفض بعض  

 ضعاف السمعالاضطرابات اللغوية لدى الأطفال 
 

 ـ 266 ـ
 

 

للفروق بين متوسطي رتب درجات  Wilcoxon (W)نتائج اختبار ويلكوكسن 
المجموعة التجريبية  ى القياسين البعدى والتتبعي ودلالاتها  ي الاضطرابات 

 اللغوية
الاضطرابات 

 اللغوية
متوسط  العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
 الرتب

مستوى  "Z"قيمة 
 الدلالة

اللغة 
 الاستقبالية

 5.00 2.50 2 لبةالسا
غير  0.000

 5.00 2.50 2 الموجبة دالة
   1 الصفرية

اللغة 
 التعبيرية

 9.00 4.50 2 السالبة
غير  0.414

 6.00 2.00 3 الموجبة دالة

 الدرجة ككل
 7.0 3.50 2 السالبة

غير  0.137
 8.00 2.67 3 الموجبة دالة

إحصائيا بين القياسين  ( عدم وجود فروق دالة15يتضح من الجدول )
البعدى والتتبعى للمجموعة التجريبية فى بعض الاضطرابات اللغوية مما يدل على 
استمرارية الأثر الايجابي للبرنامج على بعض الاضطرابات اللغوية وهو ما يحقق 

 صحة الفرض السادس.
 

 مناقشة نتائج الدراسة:
ى باستخدام الحاسوب في أشارت نتائج الدراسة إلى فعالية البرنامج التدريب

تنمية الوعي الصوتى لدى الأطفال ضعاف السمع وكذلك فى خفض الاضطرابات 
كما اتضح من نتائج الفرض الأول والثاني والثالث والرابع من فروض  ،اللغوية لديهم
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الدراسة، وهذا يعكس التحسن الملموس في أبعاد الوعي الصوتى الستة، وبعدي 
تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية، كما استمر هذا  بعد الاضطرابات اللغوية

الأثر الايجابي بعد انتهاء البرنامج كما تبين من نتائج الفرض الخامس، والسادس، 
وخفض الاضطرابات وهذا يدلل على جدوى البرنامج في تنمية الوعي الصوتى 

د زاد من فاعلية ولعل اعتماد البرنامج على الحاسوب لما له من مميزات ق ،اللغوية
البرنامج التدريبي، كما أن مراعاة خصائص أفراد العينة من ضعاف السمع في 
إعداد البرنامج قد زاد من فاعليته، حيث أنها تتمتع بمستوي ذكاء يقع في المدى 

 ،اللغوية الاضطراباتالمتوسط ولديها انخفاض في الوعى الصوتى  وانخفاض في 
ة تعليمية مناسبة تمكنهم من الاستفادة من قدراتهم وبالتالي عندما هيئت لهم بيئ

وخفض الاضطرابات اللغوية أسفرت عن تعلمهم كما بدا في تحسن الوعي الصوتى 
لديهم بعد تطبيق البرنامج، كما لعبت تلك الجلسات باستخدام الحاسوب دورًا جوهريًا 

ر جو من حيث منح كل طفل فرصة للتعليم والتدريب الفردى، كما عمل على توفي
التعارف والمودة والألفة بين الأطفال المتدربين، وكذلك بينهم وبين الباحث، كما 

في اكساب مهارات الوعي الصوتى لدي أطفال  اجوهريً  العبت تلك الجلسات دورً 
المجموعة التجريبية، ولعل أسلوب تبادل الآراء واحترام أدب الحوار في أثناء مناقشة 

جباتهم دور كبير في إتقان كل مهمة أسندت إليهم جلساتهم والتعليق على وا
وانتباههم امام شاشة الحاسوب وانتظار كل شاشة تلو الاخرى على قدر انتباهم كان 

كشف عن دافعيتهم للتعلم، ولعل هذه العوامل تجمعت معا وأثرت  اعامل مهم أيضً 
 بفعالية في تنمية مهارات الوعي الصوتى  لدى الأطفال ضعاف السمع.

ا أن ما صاحب البرنامج من تعزيز سواء من المدرب أو تعزيز من كم
الحاسوب أو ذاتي من الطفل لنفسه من خلال ما يحققه من نجاح قد حسن من 
نتائجه، ومما زاد من فاعلية البرنامج ما تم تدريب الأطفال عليه في بدايته على 
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البيئة، مما انتقل أثره الانتباه والتمييز السمعي للكلمات والأصوات المحيطة بهم في 
وزاد من قدرات التلاميذ على الانتباه والتمييز السمعي للأصوات والكلمات فيما بعد، 
وهو الأساس في الوعي الصوتى، كما أن ما زاد من فاعلية البرنامج التدرج في 
التدريب من الأبعاد الأسهل إلى الأصعب والبدء بتعريف التلميذ الأصوات واختلاف 

وغيرهما قد زاد من قدرات الأطفال ضعاف السمع على سرعة تعلم وثبات الكلمات 
 المهارات الأخرى لديهم.

كما أن اعتماد البرنامج على الحاسوب ومما يتميز به من إثارة وتشويق 
ومتعة للأطفال ضعاف السمع قد زاد من انتباههم وتنمية الوعي الصوتى لديهم، مما 

كما أدى ذلك كله إلى ثبات ما  للغوية لديهم،انعكس ايجابيا على الاضطرابات ا
تعلمه الأطفال كما بدا ذلك في نتائج المتابعة من عدم وجود فروق بين القياسين 
البعدى والتتبعى للوعي الصوتى والاضطرابات اللغوية لدى أفراد المجموعة 

 التجريبية. 
ـــائج الدراســـة الحاليـــة فـــي هـــذا الصـــدد مـــا توصـــلت إ ـــدعم ويفســـر نت ليـــه كمـــا ي

الدراســات الســابقة واتفقــت معهــا فــي تنميــة الــوعي الصــوتى، ومنهــا دراســات كــل مــن 
Colin et al. (2006)  ،Narr (2008) ،Park (2008)  ،Salvatore 

(2008) ،(2011)Schraer Chen &  ،Beal et al. (2012)  ،Messier 
& Jackson (2013)  ، (2014) Chen ،Holmer et al. (2016) وتتفـق .

ـــوعي  ـــين ال ـــة ب ـــة مـــع بعـــض الدراســـات الســـابقة فـــي وجـــود علاق أيضـــا الدراســـة الحالي
 Yeung. الصوتى والاضطرابات اللغوية لدي الأطفال ضـعاف السـمع ومنهـا دراسـة

& Chan (2013)  وتتفـق أيضـا نتـائج الدراسـة مـع نتـائج الدراسـات السـابقة فـى ،

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Schraer-Joiner+Lyn%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Chen-Hafteck+Lily%22
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،  & Chisholm (2000) Rhoades سـة خفـض  الاضـطرابات اللغويـة مثـل درا
،  Blamey et al. (2001)  ،Dashash (2004)(،2000محمـد النحـاس )

(2008) Oller& Iyer ،Mollink et al. (2008)   ،Girgin (2008) ،Tsai 
(2009)،Thagard et al. (2011) . 

 التوصيات:
 بما يلي: في ضوء نتائج الدراسة يمكن التوصية    

تبني فلسفة تقوم على إيجاد برامج متطورة ومحوسبة مستنده إلى التدريب  -1
 على الوعي الصوتى.

عقد ورشات تدريبية للمعلمين الذين يدرسون للأطفال ضعاف السمع يتم  -2
فيها تدريبهم على كيفية استخدام الحاسوب في تعليم الأطفال ضعاف السمع 

 الصوتى.يركز فيها على التدريب على الوعي 
اعتبار تدريبات الوعي الصوتى محور أساسيا في بناء برامج علاج  -3

 اضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال ضعاف السمع.
 بحوث مقترحة:

فاعلية برنامج تدريبي لخفض الاضطرابات اللغوية فى تحسين  (1
 الاضطرابات الاجتماعية لدي الأطفال ضعاف السمع.

اب الإلكترونية في تنمية المهارات اللغوية فاعلية استخدام الحاسوب والألع (2
 لدى الأطفال ضعاف السمع.

فعالية كل من العلاج التقليدي وتنمية الوعي الفونولوجي في تصحيح  (3
  اضطرابات اللغة لدي ضعاف السمع.

دراسة فاعلية الأنشطة اللاصفية في تنمية المهارات اللغوية لدى الأطفال  (4
 ضعاف السمع

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Chisholm+Theresa+H.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Oller+D.+Kimbrough%22
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برنـامج لغـوي تـدريبي  (. أثـر اسـتخدام2008الإمـام، محمـد؛ محفـوظ، عبـد الـرؤوف )
اللغويـة. مجلـة  في مهارات اللغة التعبيرية لـدى عينـة مـن ذوي الاضـطرابات

 .(، الجزء الثاني68كلية التربية بالمنصورة، العدد )
دار الزهــراء (. مقدمــة فــي الاضــطرابات اللغويــة. الريــاض : 200الروســان، فــاروق )

 للنشر.
(. الأسـاليب التقنيـة الحديثـة لتعلـيم وتربيـة المعـاقين 2002الزبيدي، محمد؛ شـقلابو ) 

. بحـــث مقـــدم فـــي النـــدوة العلميـــة الســـابعة للاتحـــاد العربـــي للهيئــــات اســـمعيً 
، الدوحـــة، جامعـــة 21العاملـــة فـــي رعايـــة الصـــم. حقـــوق الأصـــم فـــي القـــرن 

 قطر.
الاعاقــــة الســــمعية)مبادل التأهيــــل الســــمعي والكلامــــي (. 2009الزريقــــات، ابــــراهيم )

 عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.(.والتربوي
 (. اضـــــــــــــــــطرابات الكـــــــــــــــــلام واللغـــــــــــــــــة2014................................... )

 عمان:دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع..3(.ط)التشخيص والعلاج
مج تـدريبى لتنميـة مسـتوى الآداء اللغـوى وأثـره فـى (. فعاليـة برنـا2007السيد، بسمة )

تحسين التواصل اللفظـى وغيـر اللفظـى لـدى الأطفـال ذوى متلازمـة أعـراض 
 داون. رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة طنطا. 

(. الإعاقـــــــــــة الســـــــــــمعية واضـــــــــــطرابات الكـــــــــــلام والنطـــــــــــق 2001العـــــــــــزة، ســـــــــــعيد )
 ع. واللغة.عمان:الدار العلمية للنشر والتوزي

 .(. ســيكولوجية ذوى الاحتياجــات الخاصــة وتــربيتهم2005القريطــى، عبــد المطلــب )
 . القاهرة: دار الفكر العربي.4ط

(. تنميــة فنيــات الحــوار وأدابــه لــدى طــلاب المرحلــة الثانويــة. 2000اللبــودي، منــى ) 
 .، كلية التربية، جامعة عين شمسرسالة دكتوراه
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ـــــيم (.دمـــــج الأطفـــــال ذ2004الموســـــى، ناصـــــر) وي الاحتياجـــــات الخاصـــــة فـــــي التعل
ـــدول الخلـــيج،  ـــي ل ـــة العرب ـــافي لمكتـــب التربي ـــة. الموســـم الثق ـــة تربوي العام،رؤي

 مكتب الخليج العربي لدول الخليج، الرياض.
(. مـــدى فاعليـــة برنــامج إرشـــادي لمســـاعدة أمهـــات الأطفـــال 2000النحــاس، محمـــد )

مـا قبـل المدرسـة. ضعاف السمع على تنميـة اللغـة لـدى الأطفـال فـي مرحلـة 
 رسالة ماجستير، كلية التربية بشبين الكوم، جامعة المنوفية. 

 أكاديميةالتربيـة:السـمعية. الريـاض الإعاقـة إلـى .مـدخل  2003) حنفـى، علـى)
 .الخاصة

(. مقيـاس سـتانفورد بينيـه للذكاء)الصـورة الخامسـة(، مقدمـة 2011بينيـه ) –سـتانفورد 
(. اقتبــاس واعــداد محمــد طــه محمــد 2ط) ودليــل الفــاحص. الإصــدار العربــي

شــــراف محمــــود الســــيد أبــــو النيــــل.  وعبــــد الموجــــود عبــــد الســــميع ومراجعــــة وا 
 القاهرة: المؤسسة العربية لاعداد وتقنين ونشر الاختبارات النفسية.

(. تكنولوجيــا التعلــيم لــذوي الاحتياجــات الخاصــة. 2007ســويدان، أمــل؛ منــى الجــزار)
 وزعون. عمان: دار الفكر ناشرون وم

مــن  ا(. التعلــيم الإفــرادي: تعلــم اللغــة اتصــاليً 2010طعيمــة، رشــدي؛ الناقــة، محمــود )
 المناهج والاستراتيجيات. القاهرة: دار النهضة.

 
الحيـاة النفسـية  جـودة بـين (. العلاقـة2011عبـدالعزيز ) إبـراهيم، فتحـى، محمـود؛

 التربيـة، ليـةك السـابع. العلمـى مقدمـة للمـؤتمر والاعاقـة اللغويـة. ورقـة 
  .14-13جامعةكفر الشيخ:
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(. فعَّالية برنـامج تـدريبى قـائم علـى اسـتراتيجية الـتعلم بمسـاعدة 2012محمد، عطية )
الأقران فى تصحيح عيوب النطق لدى الأطفال ضعاف السـمع. مجلـة كليـة 

 . 126-95(، ص ص74)ع27 ،التربية جامعة الزقازيق
ــــى؛ والدســــوقى، مديحــــة ) ــــاسع(. 2011موســــى، عل ــــين المفهــــوم والقي ــــنفس ب ــــم ال . ل

 القاهرة: عالم الكتب.
(. فعاليــة برنــامج باســتخدام الحاســوب 2009مطــر، عبــدالفتاح ؛ وســلامة، واصــف )

ــذاكرة العاملــة والمهــارات اللغويــة  فــي تنميــة الــوعي الفونولــوجي وأثــره علــى ال
 3عربيـة فـي التربيـة وعلـم الـنفس، دراسات لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة. 

(1  ،)169- 213. 
Adams, J.(2004). Handbook to service the deaf and hard of hearing, 

Ph D. Pamela S.Ohring, M. Elsevier Academic Press , London. 
Ambrose Sophie, E. (2009). Phonological awareness development 

of preschool children with cochlear implants, ph D, Faculty 
of the Graduate School of the University of Kansas.  

Barbosa, T., Miranda, M., Santos, R.,& Bueno, O.(2009). 
Phonological Working Memory, Phonological Awareness 
and Language in Literacy Difficulties in Brazilian Children . 
Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 
vol.22(2),201-218 . 

Barker, L. (2003).Computer – Assisted – Vocabulary: Acquisition The 
CLUE vocabulary Tutor in oral deaf Education, Journal of 
deaf student ,N.(8) N(2).p. 187 – 198. 
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Blamey, P., Sarant, J., Paatsch, L., & Barry, J.(2001) . Relationships 
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